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1 APRESENTACAO

Com orientagfes do Nucleo Regional de Educacgéo de Assis Chateaubriand, O
Projeto Politico Pedagdgico foi reelaborado, cujo documento apresenta a organizacao
das acdes e 0s objetivos a serem atingidos com as praticas pedagdgicas.

Esta composto por trés Elementos: Os Situacionais: busca retratar o contexto
social, politico, econdmico, cultural, ambiental e educacional e expor como a
Comunidade Escolar entende o contexto em que a escola estd inserida, descreve a
realidade e a participacdo da sociedade num mundo globalizado, determinado pelo
funcionamento dos mercados de trabalho e de consumo. Os Conceituais: baseia-se
na reflexdo teorica, a qual orienta as discussbes sobre educacdo, bem como nos
instrumentos legais que acolhem os ideais e os transformam em diretrizes norteadoras
para a pratica docente, e ainda, a forma de compreensdo dispensado pela
Comunidade Escolar em relacéo ao processo educativo. Os Operacionais; considera
o Projeto Politico Pedagdgico um documento voltado a formacgéo de pessoas capazes
de compreender novos desafios e abrir novas perspectivas, desafiando os
componentes desta Comunidade Escolar para refletirem e compreenderem os
valores, 0s usos e 0s costumes sociais dos conhecimentos produzidos, acumulados
e a construir, norteados pela ética, a fim de formar cidadaos participativos, criativos,
independentes e democraticos na construcdo de um mundo melhor. Por vezes, este
Projeto esta passivel de alteracdes conforme as necessidades advindas, para isso
levar-se-a em consideracdo questfes como: qual a fun¢éo social da escola publica?
Que tipo de sociedade almejamos para o futuro? Como a escola publica pode
contribuir com a qualidade de vida? A escola publica esta preparada para atender a
todos? Estas e outras questdes levam a comunidade escolar a reflexdo em busca de
novos conhecimentos e acbes que possibilitem um melhor trabalho pedagdgico,
consolidando a escola como lugar central do ensino e aprendizagem, bem como da
producdo de novos conhecimentos que contribuam para o bem da sociedade e para
a qualidade da educacéao basica brasileira.



2 IDENTIFICACAO

NRE Nucleo Regional de Educacéo — Assis Chateaubriand
Municipio Nova Aurora

Instituicao Escola Estadual Jorge Nacli

Endereco Rua Sao Jorge, 373

INEP 41074629 | E-mail | naajorgenacli@seed.pr.gov.br
Localizacao Urbana Fone | 45 3243 2928
Tipo Ensino Regular

Mantenedora Governo do Estado do Parana

3 ELEMENTO SITUACIONAL

3.1 HISTORICO DA INSTITUICAO

A Escola Estadual Jorge Nacli foi Criada pelo Decreto n° 8.930/68 de 14/02/68,
publicado no Diario Oficial de 14/03/68 e reconhecida pela Resolu¢cédo n° 2.559/87 de
23/06/87. Tendo como Ato de Autorizacao da Instituicdo o Decreto n° 2559/87 de 23
de junho de 1987 e Ato de Reconhecimento a Resolucéo n° 2559/87 de 23 de junho
de 1987. Sua localizacéo é urbana. nome Jorge Nacli € uma homenagem ao pai do
ex-Deputado Estadual. Apresenta como entidade mantenedora o Governo do Estado
do Paran4, é administrada pela Secretaria de Estado da Educacédo — SEED, em seu
historico j& foi jurisdicionada ao Nucleo Regional de Educagcdo de Cascavel, no
presente momento esta jurisdicionada ao Nucleo Regional de Educacdo de Assis
Chateaubriand, nos termos da Legislacdo em vigor. O nome Jorge Nacli é uma
homenagem ao pai do ex-Deputado Estadual Fuad Nacli. A area onde esta localizada
foi doada pela familia Mezzon e, atualmente, funciona em prédio proprio do Estado,
com uma area construida de 1.443,36 m2.

A fundadora e primeira diretora da Escola Estadual Jorge Nacli - Ensino
Fundamental foi a professora Maria Odene Delsim Dias. A qual foi sucedida pelos
seguintes diretores: 1969 — Idazima Czervinski Alves; 1970 — Attilio Ortigara; 1971 e
1972 — Idazima Czervinski Alves; 1973 e 1974 — Amélia Oleimk Beltrame; 1975 e 1976
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— Lourdes Nosse Cavalcante; 1977 e 1978 — Amaro Pereira da Silva; 1979 a 1984 —
Paulo dos Reis; 1984 — Everaldo Pinheiro Cavalcante (final do ano letivo); 1985 a 2003
— Kassib Miguel; 2004 a 2019 Paulo dos Reis; 2019 a 2020 Neuza Triches Steimbach;
2021 até o presente momento Marlena Petry.

3.2 Organizacdao da Instituicdo Escolar
A carga horéria anual esta organizada em oitocentas horas aula, distribuidas

em duzentos dias letivos para o ensino regular. As turmas sao constituidas conforme

identificado abaixo:

ENSINO FUNDAMENTAL

Turno Ano Total de turmas | Total de matriculas
6° 03 75
7° 02 53
Manha
80 03 76
9o 02 65
6° 03 73
7° 03 45
Tarde
8° 01 34
Qo 02 56

Estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem ou defasagem de

conteudo séo atendidos, em contraturno, no Programa Mais Aprendizagem.

Turno Turma Total de matriculas

A 20

Manha




Tarde

Os alunos que possuem laudo médico com diagnoéstico de deficiéncia
intelectual, transtornos globais do desenvolvimento, entre outros, sdo atendidos, em

contraturno, na Sala de Recurso Multifuncional Tipo | (SRMI).

Turno Turma Total de matriculas
A 3
B 3
Manha
C 5
D 4
E 4
F 2
Tarde
G 7
H 6

PROGRAMA EDUTEC

Turno Turma Total de matriculas

Tarde A 3




ROBOTICA PARANA

Turno Série Turma Total de matriculas
12 A 22
Manha
22 A 12
Tarde 22 B 27
PROGRAMA ALUNO MONITOR
Turno Total de matriculas
Sem seriagéo
Manha 1
Tarde 3

AULAS ESPECIALIZADAS DE TREINAMENTO ESPORTIVO

Turno Turma Total de matriculas
Tarde A 16
B 11

A programacdao acima descrita € ofertada em salas especificas, ficando outros

espacgos escolares como: biblioteca, laboratorio de informatica, quadra esportiva

coberta e quadra de esportes a disposi¢cao, conforme necessidade de atendimento.

Outros ambientes como sala da direcdo, sala da equipe pedagodgica e sala dos

professores sao utilizados para estudos, realizagdo de hora-atividade, atendimentos

aos pais, aos responsaveis e aos alunos, conforme necessidade ou que estejam com

dificuldades de aprendizagem e/ou relacionamento no cotidiano escolar.




3.3 Organizacao Funcional:

A escola é composta pelo seguinte quadro de professores e funcionario:

Vincul

Professor / Funcionario o LF |Disciplina

Adriana Pereira Aleixo REPR 6 Matematica

Alessandra Cristina Esser REPR 8 |Arte

Brustolin

Ana Paula Esser Lopes QPM | 1/2 |Arte

Apargc@a de Fatima Carsoni REPR 10 |PAEE

de Biasi

Barbara Evelyn Machado REPR 2 Ensino Religioso. / Historia

Bianca Montecelli QPM | 1/96 |Arte

Cylene Cristina Livio Ranucci REPR 10 |Lingua Inglesa

Dayane da Rocha REPR 3 PMA

Debora Camila Oenning REPR 2 E/Iglsspr)natlca / Pensamento

Dilaine De Biazi REPR 3 SRM

Douglas Gomes Ferreira REPR 1 | Geografia / historia

Dualsei Aguilar Chidichima QPM 91 |Geografia/ Pensamento Comp.

Elita Ines Schmitt QPM 1 |SRM/PAEE

Evelaine Sabrlr_la da Silva REPR 4 |Educacio fisica

Carvalho Moreira

Girlane Cristina Simadon Lingua Portuguesa / Redacao e

QPM 1 .

Adevente Leitura

Ivonete Andrade Pereira REPR 2 Lingua Inglesa / Llngua .
Portuguesa / Redacéo e Leitura

Jéssica Fernanda Antonio da REPR 5 Educacéo Fisica

Rocha

Jose Carlos de Oliveira SC02 6 |Educacéo Fisica/AETE

Juliane Maria Chessin REPR 6 Matematica / Pensamento
Comp.

Karla Pavezzi Pereira REPR 11 |Matematica/ PMA

Leonice Alves da Silva QFEB 1 Merendeira

Lucas Kauan Borsa de Araujo REPR 2 Histéria

Luciane Elisa Basoli dos REPR 10 |Geografia / Pensamento Comp.

Santos

Luciane Oenning Albano REPR 10 |Matemética

Marcia Bedani Rodmann QPM | 1/99 |Ciéncias / Matematica

Marlena Petry QPM 1 Diretora

Moisés da Silva OPM 1 Llngua Portuguesa / Redacao e
Leitura

Natali Tatiana Pinto REPR 2 Lingua inglesa

Natalina Paula Gama Russin REPR 10 |Ciéncias / Robotica

Neuza Triches Steimbach QPM 1 Pedagoga

Patricia Soares Macedo REPR 10 Lingua portuguesa / Redagdo e

leitura




Pa}ulc_) Rogerio Matrtini de REPR 5 PAEE

Oliveira

Renata Loise Rodmann REPR 2 |Arte / Educacéo Fisica
Rogerio Cordeiro Lopes REPR 9 Historia

Rosa Maria Marques da Silva SC02 1 |Ciéncias

Rosimeri Skoteki REPR 4 | Pedagoga

Sandoval Gomes da Silva QPM 1 Educacao Fisica / AETE
Sergio Zanferrari REPR 22 | Histéria / Ensino religioso
Sidineia Lazzeri de Souza REPR 1 Lingua inglesa

gicl)\?;a Aparecida Batista da S100 4 |Pedagoga

Valeria Aparecida Lopes REPR 1 5520|as /'Red. e leit. / edutech /
Vanderlei Lughi Medeiros REPR 9 Matematica

Vilma de Oliveira Cardoso REPR 3 | Ciencias

Cezar

3.4 Infraestrutura: ambientes e equipamentos:
O Funcionamento da escola da-se em prédio com area construida de 1.443,36

m2. Conta com:

Ambientes pedagdgicos Quantidade Condicdes para uso
Salas de Aula 10 boa
Sala do Programa Mais Aprendizagem 01 boa
Sala de Recursos Multifuncional 01 boa
Biblioteca 01 boa
Sala da Diregéo 01 boa
Sala da Secretéria 01 boa
Sala da equipe pedagdgica 01 boa
Sala dos professores 01 boa
Sala de almoxarifado 01 boa
Laboratorio de informatica 01 boa
Laboratorio de ciéncia 01 boa
Pétio coberto 01 boa
Quadra de esportes 01 boa
Sanitario feminino 02 boa




Sanitario masculino 02 boa
Sanitario comuns 02 boa
Cozinha 01 boa
Despensa 02 boa
Refeitorio 01 boa
Equipamentos Quantidade Condigdes
Computadores 35 boa
Notebook 34 regular
Notebook/Robotica 10 boa
TV Educatron 12 boa

3.5 Instancias Colegiadas:

As Instancias Colegiadas sdo compostas por representantes locais da

comunidade escolar, sao elas: Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios — APMF

e Conselho Escolar. As instancias colegiadas auxiliam a gestéo e colaboram para que

as propostas educacionais sejam pensadas e decididas coletivamente.

Conselho Escolar

Nome

Segmento

Marlena Petry

Presidente

Sérgio Luiz Belegante

Vice-presidente

Sonia Aparecida Batista da Silva

Representante da equipe pedagdgica

Amauri Carvalho de Souza

Suplente Representante da equipe pedagdgica

Marcia Bedani Rodmann

Representante do corpo docente

Girlene Cristina Simadon Advente

Suplente Representante do corpo docente

Sérgio Luiz Belegante

Representante dos funcionario administrativo

Waléria de Carvalho Leite

Suplente  Representante dos funcionario
administrativo

Maria das Gracas Lirio

Representante dos funcionario de servigos
gerais




Leonice Alves da Silva

Representante dos funcionario de servigcos
gerais

Aluna: Sophia Soares Dourado
responsavel: Manuela Aparecida
Soares Dourado

Representante do corpo discente

Pitro Arthur da Silva Rezende
Responsavel: Elisangela
Goncalves da silva Rezende

Suplente Representante do corpo discente

ALUNA: Maria Eduarda Triches
Responséavel: Magda Locks

Representante

Natalina Paula Gama russin

Representante dos pais

Tatiane Francieli B. Cassimiro

Representante dos pais

Eliane Cristina Kuhnen Brasil da
Silva

Representante da unidade de acolhimento -
Casa Lar

Daiane de Lima

Representante da Assisténcia Social

Associacao de Pais, Mestres e Funcionarios - APMF

Nome

Cargo

Marlena Petry

Presidente

Silvana Ines Junkes Pires

1° Tesoureiro

Tatiani Francieli Boneto Cassimiro

2° Tesoureiro

Valéria de Carvalho Leite

1° secretario

Sandoval Gomes da Silva

20 secretario

Conselho Deliberativo

Nome

Funcéao

Dualsei Aguilar Chidichima

Mestre ou funcionario efetivo

Geysibel Pedroso Fuzer

Pai ou responsavel

Natali Tatiana Pinto M dos Santos

Pai ou responsavel

Sarita Angela de Lima Girotto

Suplente - mestre ou funcionario efetivo

Sirenir da Silva Dal Molin

Suplente - pai ou responsavel




Geovani da Silva Luiz

Suplente pai ou responsavel

Grémio Estudantil

Nome

Cargo

Maria Eduarda Triches

Presidente

Erica Priscila Russin

Vice-presidente

lana Caroline Ribeiro Fruzinda

Primeiro secretario

Barbara Costa Basilio da Silva

Segundo secretario

Isabella Becker

Primeiro tesoureiro

Nicoli Dervanoski Berta

Segundo tesoureiro

Agatha Yasmin Fernandes da Silva
dos Reis

Diretor social

Endreo Gabriel Piva

Diretor de comunicacao e imprensa

Thayla Vitoria da Silva

Arthur da Silva Amorin

Diretor de esporte e lazer

Jhonatan Milani Solinski

Diretor de salde e maio ambiente

Gabriel dis Reis

Diretor de relacbes académicas

Ana Julia de Almeida Novais

Conselho Fiscal

Willian Kenzo Cruz Maruyama

Conselho Fiscal

Nicoli Vendramini

Conselho Fiscal

Arthur Carlos Esser Zimmermann

Suplente Conselho Fiscal

Gabriel Henrique Petry

Suplente Conselho Fiscal

3.6 Perfil da Comunidade Escolar:

Diretor de assuntos culturais e diversidade

A Escola Estadual Jorge Nacli é a unica escola na sede do Municipio de Nova
Aurora, ha outras duas nos distritos de Palmitépolis e Maraj6. A maioria dos alunos
possuem faixa etaria entre 10 a 16 anos de idade, sdo oriundos de varias escolas de
1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, bem como alunos de Educacéo Especial da

sede e dos distritos, resultando na diversidade socio-cultural dos educandos. Os



alunos provém de familias trabalhadoras da camada socioecondmica meédia e baixa
com predominancia na zona rural, em atividades agroindustriais diversificadas, em
regime de trabalho diarista e trabalho de pequenas empresas do municipio. A
comunidade escolar também apresenta estudantes com vulnerabilidade social,
expostos a situacdes de risco, 0 que exige da escola um constante repensar das
praticas, bem como a realizacdo de interven¢gdes que contribuam nas mudancas
educacionais e que promovam O acesso e permanéncia desses estudantes na
escola.

Enfrentamos problemas de ordem Social/Cultural que afetam diretamente a
comunidade escolar, tais como: déficit de saneamento basico, falta de seguranca
publica, condi¢des precérias de saude fisica e mental, pouca valorizacédo da educacgéo
escolar, desemprego, violéncia, uso de drogas; baixos salarios, expansao de
trabalhadores na informalidade das relacdes de trabalho; consumismo excessivo sem
preocupacdo com o meio ambiente, perda de valores morais, entre outros. Neste
sentido vem sendo desenvolvido trabalhos no seio da escola, dentro e fora da sala de
aula, no cotidiano das atividades educativas para que a escola cumpra sua funcéo e
Nnossos alunos consigam se apropriar de conhecimentos que levem a construcao de
uma sociedade justa e humanistica. Ainda podemos destacar diferenciais que tém
interferido no processo de ensino e aprendizagem, como: o cansaco fisico e mental
dos docentes, pois o trabalho exige a colaboracao dos alunos e poucos colaboram.

Incentivamos a participacdo das familias no cotidiano da escola através de
atividade coletivas, sejam elas culturais, cientificas, esportivas, entre outras, mas
ainda ndo atingimos o desejado, pois as familias dedicam-se a seus afazeres néo
disponibilizando tempo para a participagdo na escola. Com isso acentuam-se as
dificuldades em superar os habitos dos alunos que desorganizam o ambiente escolar,
tais como: atrasos significativos no inicio das aulas, dificuldade em voltar para a sala
de aula apés o intervalo, falta de interesse em realizar as atividades em sala e
extraclasse, falta de respeito com os professores, com membros da comunidade
escolar e com seus pares, falta de assiduidade nas aulas, evasao, repeténcia,

depredacdo e destruicdo do patriménio publico.



3.7 Indicadores educacionais:

IDEB SAEB - 20021
Ano Nota Disciplina Nota
Lingua Portuguesa 5,09
2021 5
Matematica 5,22
Prova Parana Mais - 2022
Disciplina Nota Edicéo Participacao Acertos
12 96,54% 42,67%
Lingua Portuguesa 4,71
22 97,31% 45,55%
Mtematica 4,54
3a 9,33 48,47
Rendimento - 2022
Aprovado | Reprovado | Reprovado por frequéncia | Abandono | Sem resultado
436 14 19 0 0

Média de frequéncia - 2022

Total de alunos

Presenca

487

84,1




3.8. Organizacao pedagogica

A Escola Estadual Jorge Nacli prioriza uma organizacao pedagdgica voltada
aos aspectos que impactam no processo de ensino e aprendizagem, o qual é
conduzido pela equipe gestora. No inicio do ano letivo, a partir das matriculas, ocorre
a distribuicdo dos estudantes por turma, ha o cuidado para que permanecam nas
turmas de origem e 0s novos vao sendo acrescentados de forma equitativa. Ha
possibilidade de mudanca de turma baseada em critérios pedagdgicos, sendo
informada na rematricula. Os professores sé@o distribuidos nas séries e turmas, de
acordo com o perfil de docéncia, no sexto ano centraliza-se os professores que
possuem uma pratica pedagogica interdisciplinar, articulando a leitura, a
interpretacdo, a producao textual, os calculos, a leitura de graficos e a resolucéo de
problemas durante a abordagem dos objetivos de aprendizagem de seus
componentes curriculares. A equipe pedagdgica se organiza dividindo o
acompanhamento das turmas e planejando semanalmente os atendimentos a
professores, estudantes e pais por meio da agenda. Os espacgos da escola séao
organizados a partir das necessidades pedagogicas, com protocolos/regras para a
utilizacdo da biblioteca e dos laboratérios de Informatica e de Ciéncias da Natureza,
0S quais sdo apresentados aos estudantes no inicio do ano letivo. O agendamento
para utilizacdo dos laboratérios € acompanhado pela equipe pedagdgica, que, quando
necessario, solicita apoio de um auxiliar administrativo, para atender as propostas de
atividades planejadas pelos professores, de forma alternada, para que todos tenham
acesso. A organizacdo dos tempos escolares: horarios de entrada, recreio, saida,
intervalos e atividades de contraturno sdo expostos em lugares de boa visualizagcéo
para as familias e comunidade local, no patio e na sala dos professores. Os sinais de
entrada, saida e intervalo sdo organizados pelo secretario. A entrada para as salas
compde-se de dois sinais, 0 primeiro sinal para os professores dirigirem-se as salas
de aula e o segundo sinal para os estudantes, os quais sdo acolhidos pelos
professores que assumiram as turmas. Durante os intervalos para troca de
professores, os estudantes sdo orientados a ndo sairem da sala. Os corredores sao
observados pelo inspetor (funcionario responsavel pela interacdo com os estudantes).
As saidas de sala, durante o periodo de aula sédo autorizadas pelo professor, com
orientacdo para que deixe sair apenas um estudante por vez, buscando um ambiente
organizado e seguro. O monitoramento dos atrasos e do uso do uniforme é feito pela

equipe pedagdgica com auxilio do inspetor de patio, com encaminhamento de



comunicados aos pais por escrito ou via telefone. O uso do celular em sala € orientado
pelos professores, de acordo com a necessidade pedagogica diante dos objetivos de
aprendizagem a serem alcangados.

Os professores encaminham as atividades de casa e trabalhos para os
estudantes e comunicam as familias via whatsapp. Na sala dos professores ha um
mural de recados, armarios para guardar materiais pedagodgicos e mesa para
utilizarem durante a hora-atividade. O acompanhamento da frequéncia escolar é feito
pelo B.l. Presente na Escola, visualizado pela Diretora todas as manhés, comparado
com as anotacdes diarias feitas pela equipe pedagdgica, a qual entra em contato com
a familia e com o proprio estudante, averiguando o motivo da auséncia. Os estudantes
com faltas alternadas, sdo orientados pela Diretora em conversas individuais e/ou
coletivas, conforme o contexto. Nos casos de abandono escolar, apés 5 dias seguidos
ou sete alternados, apds as buscas ativas ja ter sido realizadas e esgotado as
possibilidades da escola, a equipe pedagogica faz a insercao do estudante no Sistema
Educacional da Rede de Prote¢do - SERP, em seguida a Diretora encaminha o
registro das buscas pelo sistema ao Conselho Tutelar. Quando o estudante é
resgatado, o pedagogo orienta quanto a proposta de estudo dirigida e encaminhada
pelos professores. O atendimento as turmas, no caso de falta de professor, sempre
gue possivel, é realizado pela equipe gestora, com atividades previamente
organizadas pelos professores. O horario de hora-atividade é organizado assim como
o horéario das aulas e ha um cronograma de atendimento da equipe gestora ao
professor, esse horario fica exposto na sala dos professores, na sala da Diretora e na
Secretaria da escola, para visualizacdo de todos. Durante o acompanhamento da
hora-atividade € feito o planejamento da implementacdo do plano de aula
disponibilizado na aba planejamento do LRCO, a formagé&o continuada em servi¢o dos
professores por meio da apresentacdo de metodologias e recursos que venham a
contribuir com a mediacdo do conhecimento escolar para o desenvolvimento das
habilidades previstas. A organizacdo do horario de hora-atividade prioriza o
atendimento por area de conhecimento, com 0 objetivo de que a maior parte dos
professores tenham a possibilidade de efetivar o planejamento com seus pares,
buscando uma perspectiva de trabalho interdisciplinar. Apds a formacao, o pedagogo
combina a observacdo de sala de aula com o professor, apoiando-o no
desenvolvimento de praticas pedagodgicas engajadoras. A observacao de sala de aula,

compreendida como uma metodologia de formacdo continuada em servico, é de



responsabilidade da Diretora, a qual combina recuperacdo de estudos ocorre
mediante a retomada dos objetivos de aprendizagem e a reavaliacdo, permitindo a
recomposi¢cao da aprendizagem. Os estudantes com dificuldades de aprendizagem
sdo encaminhados ao Programa Mais Aprendizagem, bem como a parceria com o
Aluno Monitor. As notas sao entregues na Secretaria da escola apos o Pré-Conselho
e Conselho de Classe. Os resultados sao divulgados aos pais por meio do boletim
escolar, na reunido de pais, com a participacdo dos estudantes. Os Pré-Conselhos
séo realizados pelo pedagogo da turma com os professores durante a hora-atividade,
de forma individual e com os estudantes, com o coletivo da turma. O Conselho de
Classe € organizado pela equipe pedagdgica, dirigido pela Diretora, os dados
coletados no Pré-Conselho s&o apresentados pela Pedagoga da turma aos
professores e ao representante de turma, momento em que séo definidas as acoes
prioritarias a serem desenvolvidas, as formas de intervencdo pedagdgica, o
nivelamento e encaminhamentos necessarios. O acompanhamento do rendimento
escolar € monitorado pelo professor representante e pelo pedagogo da turma; os
estudantes com dificuldades de aprendizagem recebem explicagdes individuais do
professor, sentam juntos a um colega que se destaque no componente curricular e 0s
pais ou responsaveis sdo atendidos individualmente pelo pedagogo da turma, junto
com o estudante para orientacdo e planejamento das acdes a serem desenvolvidas.
O estudante portador do Espectro Altista € acompanhado pelo Professor de
Atendimento Educacional Especializado - PAEE. O estudante que apresenta
dificuldade motora que comprometa seu desenvolvimento cognitivo € acompanhado
por Profissional de Apoio Escolar - PAE. Os casos de classificacéo, reclassificacao,
adaptacao, aproveitamento de estudos, revalidacdo e equivaléncia, transferéncia em
regime de progressao parcial, sdo discutidos pelo Secretario e pelo Pedagogo da
turma, seguindo as normas do Regimento Escolar e as orientacfes pertinentes, com
a formacédo de uma banca de professores representantes, a organiza¢ao de um plano
de estudos dirigido, a elaboracéo, aplicacéo e correcéo de provas pelos professores,
a analise dos resultados pela banca e o registro das notas nos documentos escolares
pela secretaria da escola, com divulgagcéo aos pais e estudantes. O atendimento aos
estudantes com necessidades educativas especiais € organizado dentro das
especificidades apresentadas, seguindo a Deliberacdo 02/03 — CEE, priorizando a
adaptacao curricular e do material pedagogico, quando necessario. O Atendimento

Educacional Especializado é realizado por meio Sala de Recursos Multifuncionais, nas



areas da deficiéncia intelectual e transtornos globais do desenvolvimento para os
estudantes com laudo médico, de acordo com as normativas expedidas pela SEED.
Os casos sdao registrados no SERE Pedagodgico de forma continua, sempre que
situacdes pedagogicas diferenciadas sao evidenciadas. A escola oferta as seguintes
atividades de ampliacdo de jornada: o PMA - Programa Mais Aprendizagem, o
Programa Aluno Monitor, O Programa de Aulas Especializadas de Treinamento
Esportivo - AETE e o Edutech, seguindo as orientacdes especificas de cada
Programa, os quais sdo explanados no elemento operacional. Todas as legislacdes
educacionais relacionadas a Histdria e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena -
Lei 10639/03 e Lei 11645/08 e Deliberacdo 04/06 (como a Equipe Multidisciplinar
desenvolve suas atividades e participa da resolucdo de conflitos advindos do
desrespeito aos Direitos Humanos e das questdes da diversidade); Histéria do Parana
— Lein® 13381/01; Educacdo Ambiental - Lei Federal n® 9795/99; Politica Estadual de
Educacdo Ambiental - Lei Estadual n°® 17505/2013; Sistema Nacional de Politicas
sobre Drogas - Lei n°® 11343/06; Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a
Violéncia - Lei Estadual n® 17650/2013; Educacao Sexual e Prevencédo a AIDS e DST
-Lein®11.733/97 e 11.734/97; Estatuto do ldoso — Lei n® 10.741/2003; Educacao para
o Transito — Lei n°® 9503/97; Enfrentamento a violéncia contra criancas e adolescentes
— Lei n® 11.525/2007; Estatuto da Juventude - Lei federal n® 12852/2013; Educacéo
Tributaria — Decreto n® 1.143/99 e Portaria n° 413/2002; Educacdo em Direitos
Humanos — Resolugdo CNE/CP n°01/2012; Musicalizacdo — Lei n°® 11.769/08; Brigada
Escolar (Decreto Federal n°® 7257/2010, Decreto Estadual n® 4837/2012 e Instrucéo
024/2012 — SEED/SUED), sexualidade humana, sdo trabalhadas por meio do
curriculo, contempladas nos planos de aula. A Diretora organiza a gestdo da escola
de acordo com o Decreto n.° 7.943/2021, sendo que a gestao democratica € articulada
junto ao Conselho Escolar, a APMF e ao Grémio estudantil, buscando constituir
espacos coletivos de participagdo. O Conselho Escolar relne-se mensalmente para
analise e encaminhamentos administrativos, financeiros e pedagoégicos, a APMF
reune-se bimestralmente ou sempre que necessario e a cada semestre, reinem-se
os representantes do Conselho Escolar, APMF e Grémio Estudantil para discutirem
situagdes que estdo dificultando a aprendizagem de todos os estudantes, buscando
definir coletivamente acdes de intervencdo. O Grémio Estudantil € composto por
representantes de todos os turnos e tem a responsabilidade de promover atividades

gue oportunizem o protagonismo juvenil por meio de projetos, 0os quais sdo apoiados



pelos professores representantes. A gestao administrativo-financeira € conduzida pela
Diretora e auxiliares administrativos que cuidam da vida legal da escola, patrimonio,
da prestacao de contas do Fundo Rotativo, Relatério Mensal de frequéncia (RMF), do
cumprimento do Calendéario Escolar. As a¢Bes sdo definidas junto a Diretora e ao
Conselho Escolar. A gestédo pedagdgica € liderada pela Diretora em parceria com a
equipe pedagogica, com foco na observacao de sala de aula, sendo que a Diretora
observa a prética pedagdégica dos professores pelo menos 4 vezes na semana, dentro
do processo de combinados, observacdo e feedback formativo. Posteriormente
comunica as pedagogas as evidéncias e necessidades pedagodgicas. A partir disso,
organiza a formacao do professor, faz a observacédo da aula e o feedback formativo,
as observacdes da Diretora e equipe pedagodgica possuem intencionalidades
diferentes. O monitoramento das ferramentas de gestdo como o Bl Escola, o Super Bl
2023 fica a cargo da Diretora, que a partir das evidéncias, define acdes pontuais e
mobilizadoras para o aumento da frequéncia, como a meta de 90% de presenca
diariamente. O uso das plataformas educacionais € planejado na hora-atividade, junto
a equipe pedagodgica e um cronograma de agendamento € monitorado pelo Auxiliar
administrativo responsavel pela organizacédo dos espacos, inclusive do Educatron, um
recurso tecnoldgico que oportuniza diferentes abordagens pedagdgicas. A transicao
entre as etapas, ou seja, dos Anos Iniciais para os Anos Finais do Ensino Fundamental
e dos Anos Finais do Ensino Fundamental para o Ensino Médio € uma acéo
desenvolvida em diferentes momentos. A equipe pedagodgica acessa o SERE
Pedagdgico para conhecer as dificuldades de aprendizagem dos estudantes novos,
investiga se estes estudantes possuem algum laudo médico que exija atendimento
individual especializado e orienta os professores, atualiza o sistema com as
informacdes mais recentes. Ha uma pequena iniciativa de integracdo entre as escolas
municipais préximas, com a visita anual dos estudantes do 5° ano, como forma de

acolhimento.

4. ELEMENTOS CONCEITUAIS

4.1. Sociedade e Conhecimento
Destacar e compreender 0s elementos essenciais que caracterizam a
sociedade na contemporaneidade € base para que a organizagdo escolar reuna

esforcos coerentes com a formacgao dos estudantes que vivenciam esta realidade. A



escola mantém-se como instituicdo de referéncia na veiculacdo, na producdo do
conhecimento e formacao de cidadaos preparados para intervir, criar, agir, transformar
e contribuir de maneira qualificada em seus contextos, por meio da prética social. A
concepcao de sociedade e de conhecimento, entre contradicdes e possibilidades,
muda ao longo do tempo. Em cada época, ao longo da historia, é possivel identificar
diferentes explicacbes e formas de relacdo do ser humano com o conhecimento.
Discute-se que com o advento da modernidade e dos avancos cientificos, a
racionalidade foi exaltada em detrimento da subjetividade. A critica implicita, é de que
a razado sobrepondo-se a imaginacdo, aos sentimentos, age como uma forma de
cerceamento da liberdade, associando-se ao acumulo de conhecimentos, ao rigor
cientifico e constituindo campos disciplinares. Entende-se que a sociedade, nesta
perspectiva, distingue cultura, economia, politica, personalidade e valores, por
exemplo. A defesa apresentada em estudos relacionados ao tema € de que a
sociedade reproduz este sistema, o que incide na manutencdo de um olhar
fragmentado, ou seja, direcionado para partes da realidade, com prejuizo em termos
de conhecimento e significacéo do todo. Esta maneira de conceber a realidade trouxe
consequéncias para a area educacional, instigando discussdes relevantes, as quais
serdo abordadas no tratamento da questdo curricular. A relacdo entre conhecimento
e sociedade é intrinseca. No atual contexto do século XXI, o agil desenvolvimento na
veiculacdo e difusdo do conhecimento esta atrelado aos avancos da tecnologia e da
ciéncia. O ritmo das comunicacBes e da proliferacdo da informacdo confere a
sociedade caracteristicas que permitem o uso de expressées como: “sociedade do
conhecimento”; “sociedade da aprendizagem”; “sociedade da informacao”. Porém, é
preciso considerar que uma sociedade do conhecimento em seu sentido literal e pleno
ndo é possivel quando se considera que 0s meios de acesso ao desenvolvimento de
habilidades que possibilitam a transformacao da informacdo em conhecimento e aos
recursos necessarios para tal, ndo estéao disponiveis para todos os cidadaos. A escola,
inserida nesta problematica, pode ser considerada como espaco privilegiado para a
democratizacdo do conhecimento, considerando-se a aprendizagem como sinénimo
da apreensao de saberes, conceitos, préticas e atitudes desenvolvidas pela instituicao
escolar por meio de praticas previamente planejadas e sistematizadas. Admite-se,
como marca de nosso tempo, a fluidez e transitoriedade da informacé&o, o que gera
uma nova relagcdo com o conhecimento. Esta alteracdo atinge o professor que nao

detém a primazia do saber e da verdade absoluta. Os estudantes devem ser formados



a buscarem informac¢des de qualidade, produzirem conhecimento, atribuindo sentido

as suas aprendizagens a luz dos diferentes contextos que os atingem.

4.2. Trabalho, Ciéncia e Tecnologia

Ha uma forte relacéo de interdependéncia entre tecnologia, ciéncia e trabalho,
considerando-se as relacfes estabelecidas em sociedade. O conhecimento cientifico,
um dos frutos do trabalho humano, impulsiona o desenvolvimento da tecnologia e
amplia as capacidades do ser humano. As tecnologias digitais de informacao e
comunicacdo exercem impacto em diferentes setores, do quais destacam-se neste
momento o da educacdo e do trabalho. Para a educacdo sao veiculadas
oportunidades de formacgéo, direcionadas também a novas func¢des. Mdltiplas
possibilidades para veiculacdo da informacdo e producdo do conhecimento.
Disseminacao e diferentes recursos tecnologicos para apoiar novas metodologias.
Como contraponto, nesse cenario de possibilidades verifica-se a auséncia de
formacdo para o preenchimento de vagas de trabalho; desigualdade ou mesmo
auséncia do acesso a informacéo e formacéo de qualidade por parte da sociedade.
Dificuldade no processo de selecdo e andlise das informacfes veiculadas na rede
(Internet, redes sociais), ou seja, em meio a uma infinidade de informacdes verificam-
se desafios na identificacdo da qualidade do conteudo que possa gerar conhecimento,
na diferenciacdo entre fato e opinido. No ambito do trabalho novas exigéncias se
impdem ao trabalhador, a oferta de emprego muda rapidamente e devido a multiplos
fatores, entre eles, a desigualdade social, 0 acesso a nova vagas em funcées atuais,
nao é atingido por parte da populacdo, o que gera aumento do desemprego e
exclusao. Por outro lado, a tecnologias digitais ampliam as possibilidades de atuacao,
como as relacionadas a tempo e espaco, como o trabalho remoto, a agilizacéo de

processos de trabalho em diferentes segmentos.

4.3 Cidadania e Desenvolvimento Humano

A compreensdao da concepc¢éao de desenvolvimento humano € a que se integra
a aprendizagem, mudanca e transformacdo ao longo da vida, neste sentido,
encontram-se em Vygotsky pressupostos essenciais, afastando-se da ideia do
determinismo biolégico. Aqui resumidos na estruturacdo dada pelo campo tedrico
apresentam-se cinco planos genéticos interligados. A Filogénese, se assenta na

histéria da espécie, associando um conjunto de condi¢cfes similares que fazem dos



individuos pertencentes a condicdo de ser humano. A Sociogénese que se traduz no
mundo cultural no qual o individuo esta inserido, o qual indica determinadas formas
de vivenciar a passagem de uma fase para a outra, da infancia para a vida adulta, por
exemplo. A Ontogénese esté relacionada a trajetoria percorrida pelos ciclos da vida,
numa determinada fase o ser humano tem similaridades com outros que se encontram
no mesmo periodo. A Microgénese indica o olhar para o desenvolvimento individual,
ou seja, a experiéncia, o0 percurso historico, o repertério de cada individuo, o torna
tnico. Da Infancia a vida adulta, cada cultura desenvolve formas de interacdo com
esse percurso de acordo com a sua compreensdo. Nesta perspectiva ndo se faz
necessario trazer determinacdes etarias para definir em que idade se inicia e termina
cada fase, considerando-se que essa noc¢édo de tempo associado a idade cronoldgica
tem se transformado. H4 estudos que indicam que o periodo da adolescéncia ja se
antecipou, estendendo-se e encurtando a infancia. Os meios digitais transformaram
substancialmente a vida e as relacdes entre as pessoas ha sociedade e este € um
aspecto que precisa ser considerado quando se pretende elucidar as diferentes fases
do desenvolvimento do ser humano numa perspectiva sécio-histérico-cultural. O
contato com recursos midiaticos por criangcas e jovens, no inicio mais restrito ao
contexto escolar, ampliaram-se e ocuparam o0s espacos de lazer, de comunicacéo e
de criacdo, em diferentes contextos. Na fase escolar que caracteriza a entrada da
crianga na escola, ela ja traz consigo um repertério cultural e espera-se que a atividade
de estudo possa ocupar o lugar central no seu cotidiano, em detrimento de outras
atividades mais ludicas e simbdlicas como o jogo, por exemplo. Ao adentrar a
adolescéncia novos interesses e formas de comunicacdo ganham espaco, com
destaque para o social, para a elaboracéo de posicionamentos diante da realidade e
de projecdes para o futuro. Considerando-se o rapido fluxo de informacbes e
mudanc¢as nos modos de comunicacao e interacdes presentes na sociedade atual, é
importante caracterizar a vivéncia das juventudes com a tecnologias digitais. Veicula-
se que os jovens tém maior facilidade com a aplicacdo de diferentes recursos,
associando a eles a expressao “nativos digitais”. Ha estudos que ndo convergem com
esta afirmacdo porque defendem que dominar as tecnologias vai além do uso
utilitarista de algumas ferramentas. Os chamados “colonizadores digitais”, embora
nascidos na era analdgica, trouxeram a sua contribuicdo para esta transformacéo. Ja
“imigrantes digitais” € uma referéncia aqueles que ndo aderiram rapidamente as novas

formas digitais de comunicacdo e producao do conhecimento e precisaram se abrir a



um periodo de aprendizagem de acordo com as necessidades cotidianas. Dada a
realidade, como ja citado, tanto o segmento infantil como o juvenil ndo tém acesso
com equidade ao universo conectado da rede, aos bens culturais, ao exercicio pleno
da cidadania, visto que, possuem condi¢cdes basicas diferenciadas em termos de
saude, moradia, educacéo e trabalho, entre outras.

Ha também um imaginario sobre a juventude, baseado em critérios gerais e
reducionistas que muitas vezes a descrevem como problematica e imatura,
irresponsavel. O uso do termo juventudes deve ser acolhido no sentido de demonstrar
reconhecimento de que ser jovem nao esta associado ao pertencimento a uma unica
categoria na sociedade, ou seja, um jovem indigena, ndo pode ser classificado da
mesma forma que outro que participa da comunidade do campo. Os jovens se
conectam com outros, muitas vezes, de realidades distintas. A grande capacidade de
aprendizagem dos estudantes pode se revelar na escola, mesmo que o maior vinculo
gue estabelecem com a instituicdo se dé em primeira ordem com base nas relacbes
sociais que estabelecem. Os profissionais da educacao sado instigados neste encontro
de geragOes a aprimorar sua agao por meio do reconhecimento e acolhimento das
diferentes experiéncias que estes estudantes reinem com as variadas possibilidades
de acesso ao conhecimento presentes nos contextos dos quais participam. A
escolarizacdo se estende a vida adulta e este processo demonstra que é possivel
continuar aprendendo ao longo da vida. O adulto tem a atividade de trabalho como
principal, mas os ambientes formais e mesmo informais de educacao fazem parte do
seu cotidiano. Considerando-se a realidade brasileira, a mobilizacdo para a
aprendizagem nesta fase, se da por inimeros fatores, desde a alfabetizacdo, a
conclusdo da Educacdo Baésica, a busca por qualificagdo profissional, o interesse
pessoal sobre um tema, entre outros. O acesso a possibilidades de formag&o promove
a abertura de horizontes, a ampliacéo e aprofundamento do conhecimento. Devido ao
papel crucial que representa para o desenvolvimento humano e exercicio da
cidadania, a escola é desafiada a dialogar com as diferentes realidades vividas por
seus interlocutores, 0s quais encontram-se em constante transformacéo ao longo da

vida.

4.4 Educacéo; Ensino e Aprendizagem
A educacao deve estar voltada para a formacéo integral do estudante, o que

pressupbe o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e socioemocionais,



incluindo fortemente a emancipacéo que pressupde o desenvolvimento da autonomia
nas relacdes de ensino e aprendizagem a fim de propiciar o enfrentamento e busca
de solucdes para desafios e problemas reais em diferentes contextos. O conceito de
autonomia ndo esta amparado na ideia de uma constru¢do pessoal, como um objetivo
a ser atingido, atendendo a demanda de um contexto no qual o individuo busca
desenvolver uma marca, numa perspectiva mercadoldgica. A autonomia é tida no
campo da pesquisa como base da pratica pedagogica, considerando que o0s
estudantes sdo seres ativos, que em seu processo de desenvolvimento atribuem
sentido a sua historia. A formacéo a servico da emancipacéo intelectual do sujeito
valoriza a apreensdo do conhecimento, o processo do “conhecer’, do “aprender a
saber”, superando uma atividade de simples memorizacdo. Nessa perspectiva o
estudante assume papel ativo porque reflete, se engaja, age de forma a mobilizar
esforcos para apropriar-se de um conjunto de saberes essenciais para a compreensao
critica da realidade. Considera-se que a aprendizagem se da em tempos e espacos
diferentes, assim, aprende-se além da instituicdo escolar e os conhecimentos prévios
séo base para que ocorra um didlogo entre professor e estudante, entre estudantes e
demais sujeitos que venham a participar do processo de aprendizagem de forma nao
hierarquizada. Uma relacdo mais horizontal entre docentes e estudantes no processo
de ensino e aprendizagem néo pressupde a fragilizacdo do compromisso do professor
com a garantia dos direitos de aprendizagem. Trata-se de ressaltar o papel mediador
docente, responsavel pela organizacdo intencional dos diferentes espacos de
aprendizagem, pela articulacdo das melhores estratégias de ensino em relagéo ao seu
contexto de atuacdo, possibilitando o exercicio do protagonismo estudantil. Se a
aprendizagem ocorre em tempos diferentes € importante reconhecer a
heterogeneidade no contexto escolar. A homogeneizacdo de alguns processos de
forma estratégica na gestdo pedagogica ndo pode substituir a adaptacdo e
reformulacdo do planejamento sempre que as necessidades do contexto assim o
exigirem. As praticas pedagogicas escolares vao além da transmissao e reproducao
do conhecimento porque os estudantes devem ser capazes de articular os saberes,
desenvolver o pensamento critico, elaborar conclusdes, projetar o futuro, posicionar-
se, reunindo argumentos com base no conhecimento cientifico e agindo de forma
pertinente as necessidades de seu contexto. Nesta perspectiva, a atuacao docente é
essencialmente mediadora visando favorecer a contextualizacdo com base em uma

organizagdo pedagodgica integrada. Busca-se uma aprendizagem que seja



significativa, uma aprendizagem duradoura, em contraposicdo a uma aprendizagem
mecanica. David Ausubel é a referéncia quando se aborda o tema. Para que tenha
significado, o estudante deve se esforgar para conectar o “novo” conhecimento a sua
estrutura cognitiva. O conhecimento prévio do estudante € a base para que os saberes
possam se ancorar de forma significativa, ou seja, com sentido para o estudante. Os
elementos expostos convergem para uma organizacao didatico-pedagogica que traga
centralidade ao estudante no desenvolvimento da aprendizagem. No ambito das
metodologias participativas, a cooperagao pode ser um passo inicial para que se atinja
a colaboracéo. Os principios da aprendizagem colaborativa por meio da partilha entre
pares, sem hierarquia determinada, favorecem o desenvolvimento da autonomia e da
capacidade de autorregulacao por parte dos estudantes. O professor deixa de exercer
um papel de controle, impulsionando os integrantes da turma a tomarem decisdes e
atuarem com corresponsabilidade. Um exemplo desta pratica se revela quando
estudantes de um mesmo grupo se reunem e juntos, de forma interdependente,
buscam a solucdo para um problema, com 0 apoio ou ndo de recursos tecnolégicos.
As chamadas metodologias ativas sé@o incorporadas as aulas porgue vao ao encontro
de uma relacédo entre professor e estudante que tem como foco a aprendizagem e nao
0 ensino e que por isso, da centralidade ao estudante e ndo ao professor. Percebe-se
gue muitas delas estdo sendo incorporadas as praticas pedagdgicas, tais como: Sala
de aula invertida, Instrucdo entre pares, Rotacdo por estacbes, Aprendizagem
baseada em problemas, Gamificagéo.

4.5 Alfabetizacdo e Letramento

A alfabetizacdo e seus desdobramentos é tema de discussdes no ambito
educacional de nosso pais, dada a associagao feita com os indices de analfabetismo
e de expressivas dificuldades em leitura e escrita identificadas na Educacédo Basica.
Sabe-se que atuar em sociedade de maneira cidada pressupde a garantia do dominio
da linguagem materna. A superacédo do ato de ler simplesmente, de decodificar € uma
acao na qual os profissionais da educacéo devem estar imbuidos e nem somente aqui
incluidos os professores alfabetizadores. A apreenséo da leitura e escrita mobiliza a
capacidade de compreenséo, interpretacao e produgéo do conhecimento. Ao se tratar
do tema alfabetizacéo, portanto, o termo letramento deve acompanha-lo porque tendo
a linguagem uma func¢éo social, o individuo letrado é capaz de fazer uso da lingua em

diferentes contextos e situac¢des, compreendendo a alfabetizagéo e letramento como



um processo que acompanha todo o processo de desenvolvimento. A adocéo desta
perspectiva por parte de gestores e professores possibilita mudancas qualitativas no
encaminhamento do processo de alfabetizag&o e letramento dos estudantes, visando

superar possiveis lacunas ao longo da escolarizacéo.

4.6 Curriculo

No Estado do Parand, a oferta do ensino fundamental, nas redes publicas, é
organizada em regime de colaboracdo entre estado e municipios, na qual os anos
iniciais estdo municipalizados em 99,49% e 98% dos anos finais estdo sob a
responsabilidade do estado (BRASIL/INEP, 2017. H& o cuidado de promover a
transicdo entre as etapas do fundamental, anos iniciais para o fundamental, anos
finais e deste Ultimo com a 12 série do ensino médio de forma acolhedora e formativa,
no sentido de que o estudante perceba que ha uma continuidade nos estudos e que
suas aprendizagens anteriores sdo relevantes para a continuidade em um novo
segmento. Diante da oferta da rede estadual, os referenciais curriculares que atendem
aos segmentos da Educacdo Basica e que sdo a base para a construcdo das
Propostas Pedagdgicas Curriculares das escolas sdo: O Crep, Curriculo da Rede
Estadual Paranaense (anos finais) que complementa o jA aprovado Referencial
Curricular do Parand: principios, direitos e orientacdes. O Referencial Curricular para
o Ensino Médio do Parana, O Curriculo da Formacao Geral Basica do Ensino Médio
e os Cadernos dos ltinerarios Formativos organizados para as diferentes
organizacdes escolares e todas as modalidades atendidas. Ha o chamado Curriculo
Priorizado, elaborado para priorizar elementos curriculares, entre eles, determinados
conteludos, diante do contexto da pandemia. Os documentos encontram-se
disponiveis em:
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/estudo_planejamento/curriculos_priorizados.
A escola com base nos registros de aprendizagem dos estudantes realiza agdes que
remetem a flexibilizagdo curricular, buscando em um processo de nivelamento,
promover a aprendizagem qualificada de todos os estudantes; A Base Nacional
Comum Curricular - BNCC para o ensino fundamental e médio apresenta os saberes
essenciais que representam direitos de aprendizagem dos estudantes. Com a sua
publicacdo, a normativa para e elaboracao curricular define o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, apresentadas por areas de conhecimento, numa

perspectiva de formacéao integral. O termo competéncia é definido pela BNCC como a



“‘mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL,
2018). A BNCC inaugura um periodo em que se pretende uma ruptura com o curriculo
disciplinar até entéo vigente nas escolas do Parana. A integracdo curricular foi trazida
como estratégia de organizacédo do curriculo em areas do conhecimento, a fim de
dialogar com todos os elementos previstos na proposta pedagdgica na perspectiva
nao linear da formacéo integral do estudante, contemplando seu projeto de vida e sua
formacao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais. Nesta perspectiva, no
estado do Parana a elaboracdo do planejamento tem como ponto de partida os
objetivos de aprendizagem, que regulam a pratica docente na escolha das melhores
estratégias para atingir o desenvolvimento das habilidades e consequentemente das
competéncias gerais e especificas. E fato que discursos atuais e pesquisas
demonstram perspectivas diferenciadas na producdo do conhecimento, apontando
para praticas colaborativas, conhecimento em rede, integragdo disciplinar, inter e
transdisciplinaridade, veiculando-se a ideia de conexdao, interdependéncia entre os
seres Vvivos, do respeito a Terra, a vida. Percebe-se que esta discussdo chegou aos
documentos curriculares com forte apelo a integracdo dos saberes, a

contextualizacao, ratificando a interrelacdo entre os componentes curriculares.

4.7 Educagéo inclusiva

Quando se trata de educacéo inclusiva, conscientes da igualdade no direito a
educacéo, deve-se assumir que nenhum estudante pode estar a margem, excluido do
processo de aprendizagem. O principio da equidade pode ser buscado no sentido de
gue aqueles com necessidades especiais tenham o0 que precisam para se
desenvolverem como o0s demais. Isso pressupde a existéncia dos recursos
necessarios, de formacao continuada aos professores, de uma organizacéo escolar
gue atenda a diferentes especificidades. Salienta-se que a inclusédo escolar, além de
atender a uma determinacéo legal, trata do reconhecimento das diferencas entre as
pessoas, as quais aprendem, interagem e se comunicam de maneiras diferentes.
Apesar deste reconhecimento a inclusdo ndo deixa de ser até os dias de hoje um
desafio para as escolas e suas equipes. A literatura nos apresenta bases conceituais
para compreendermos o universo das necessidades educativas especiais e como

podemos promover efetivamente a inclusdo no espaco escolar. No Estado do Paran,



o Departamento de Educacdo Especial € o 6rgdo responsavel pela orientacdo da
politica de atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais, em
cumprimento aos dispositivos legais e filosoficos estabelecidos na esfera federal e em
consonancia com os principios norteadores da Secretaria de Estado da Educacéo —
SEED. Acredita-se que as instituiches escolares e os profissionais da educacao
podem contribuir amplamente divulgando as praticas que se mostraram efetivas no

processo de adaptacéo curricular.

4.8 Tecnologias educacionais, midias digitais e plataformas educacionais

A cultura digital esta muito impregnada na sociedade o que traz impactos
positivos a area educacional, tais como a formagéo de comunidades de aprendizagem
que rednem grupos que se conectam, partiiham informacbes e produzem
conhecimento reunidos por interesses afins (colaborac¢éo, cocriacdo). Neste ambito, &
preciso considerar que nas interacfes em rede sao veiculadas também informacdes
falsas (fake news), o que demonstra o importante papel desempenhado pela
educacéao formal e informal quanto ao desenvolvimento de um comportamento ético
dos usuérios da rede diante do grande fluxo de trocas que ocorrem por meio das redes
sociais, de aplicativos e plataformas digitais, a fim de que usem o discernimento na
acOes de compartilhamento e produg¢do do conhecimento. Diante das novas formas
de comunicacdo como a sincrona (interlocutores utilizam um canal de comunicacao
ao mesmo tempo) e assincrona (a troca de informacdes ndo ocorre de forma
simultanea) que se distinguem no ciberespaco, j4 sdo vividas nas instituicdes
escolares novas possibilidades de desenvolvimento da praticas pedagdgicas. Sabe-
se que os estudantes e professores utilizam a comunicacdo em rede para atingir
objetivos de aprendizagem pretendidos. Ressalta-se que, para usufruirem
plenamente desta possibilidade faz-se necessario a organizacdo prévia, a
intencionalidade das ac6es, dirigidas ao uso efetivo dos recursos digitais disponiveis
a favor da aprendizagem. Neste sentido, lembra-se que 0 acesso a uma gama de
informagdes ou mesmo o uso da tecnologia digital ndo se traduz automaticamente em
producédo de conhecimento de qualidade e inovacdo da préatica docente. O Projeto
Politico-Pedagodgico que visa a formacéo critica e desenvolvimento da autonomia,
pressupfe a viabilizagdo de uma organizacdo escolar que integre as tecnologias
digitais aos processos formativos planejados e implementados. Os espacos de

aprendizagem, antes utilizados majoritariamente para a transmissao de saberes,



modificaram-se, sdo dinamicos, presenciais e digitais, com evidenciada atuacao
mediadora dos docentes. Dos profissionais da educacdo espera-se atualizacdo
constante visando sintonia com as possibilidades de inovagdo, incorporando
diferentes ferramentas pedagdgicas a favor da aprendizagem, mobilizando situacdes
interativas e colaborativas, com a participacdo ativa dos estudantes. O uso de
recursos tecnoldgicos para fins pedagdgicos oportuniza o desenvolvimento de
praticas inovadoras que potencializam o processo de ensino e aprendizagem. As
midias digitais sdo conteudos divulgados por meio digital, ou seja, pela internet, pen-
drive, as quais permitem a mediacéo e elaboracdo do conhecimento tanto por parte
dos professores como dos estudantes. As plataformas educacionais constituem-se
num conjunto de sistemas tecnoldgicos que oferecem a possibilidade de ampliacdo
das experiéncias escolares, permitindo o desenvolvimento de habilidades e
competéncias transversais, bem como o0 acompanhamento personalizado da
producéo do estudante, o qual pode avancar no processo de aprendizagem, definindo

seu percurso, apoiado pelo professor.

4.9 Avaliacdo para a aprendizagem e Recuperacao de estudos

A avaliacéo esta a servi¢o do trabalho pedagdgico e deve ser estruturada de
forma a contribuir com a aprendizagem dos estudantes, os quais devem ser incluidos
neste processo. Neste sentido, defende-se a avaliagdo formativa que se caracteriza
por sua integragdo aos processos de ensino e aprendizagem. Inclui o feedback, a
autoavaliacdo e considera o processo de autorregulacdo da aprendizagem, orientada
para a melhoria das aprendizagens, acima de finalidades que podem estar
subjacentes ao processo como a classificacdo, certificacdo e a apresentacédo de
resultados obtidos. Inserida em todo o processo pedagogico, entende-se que 0
planejamento, a pratica docente, as acfes dos estudantes e a avaliacdo estdo
interconectadas, sendo muito pertinente que as atividades propostas para ensinar e
consequentemente aprender, fossem consideradas como instrumento avaliativo.
Como ponto de partida, o olhar do docente deve se voltar para os objetivos de
aprendizagem que descrevem quais evidéncias de aprendizagem serao perseguidas.
Para uma proxima etapa, o caminho mais indicado é a escolha de instrumentos
diversificados de avaliacéo coerentes com todo o processo desenvolvido ao longo das
relacbes de ensino e aprendizagem construidas e com o que se busca avaliar. Na

instituicdo escolar os registros do acompanhamento da aprendizagem devem ocorrer



concomitantemente ao desenvolvimento das praticas e producdes pedagdgicas, com
paradas estratégicas a cada periodo avaliativo de acordo com a organizacdo do
sistema escolar (bimestral, trimestral ou semestral). Atingir as aprendizagens
pretendidas é resultado de um processo dinamico, no qual sdo estabelecidas
diferentes formas de interacdo dos estudantes com os saberes e assim, variados
niveis sao atingidos, considerando-se as habilidades a serem desenvolvidas em cada
segmento (ensino fundamental - anos finais e ensino médio). A avaliacado formativa
assume uma “funcdo remediadora” devido a ac&do continua voltada as intervencgdes
gue se mostrem essenciais para a melhoria da aprendizagem dos estudantes,
considerando-se que aprendem em ritmos diferentes. Neste ponto, destaca-se a
recuperacdo processual como direito do estudante e compromisso que deve ser
assumido por todos os envolvidos: a equipe diretiva propiciando ampla comunicacao
e apoiando acbes que favorecam a organizacdo escolar, a equipe pedagogica
orientando estudantes e responsaveis sobre a rotina de estudos, os direitos de
aprendizagem e o devido acompanhamento escolar; ainda, apoiando e orientando o
planejamento e a pratica pedagogica junto a equipe docente. A “diferenciacéo e
individualizagdo” da aprendizagem €& desafiante, mas torna-se um pressuposto que
instiga os professores a buscarem diferentes estratégias para regular o processo de
aprendizagem, visualizando e buscando atender a diferentes necessidades dos
estudantes. As avaliacbes externas podem ser aplicadas por um profissional
participante da comunidade escolar ou néo, e tém grande alcance (em larga escala).
Sua importancia deve-se ao fato de contribuir com o fomento, formulacdo e
monitoramento de politicas publicas. No contexto do ensino publico, embasam
diagndésticos e acdes voltadas ao sistema educacional brasileiro. Destaca-se o SAEB
(Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica) realizado pelo Inep (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) e elaborado a partir de matrizes
de referéncia, com o objetivo de tracar um diagndstico da educacao bésica brasileira,
sendo aplicado a cada dois anos.

O IDEB é um Iindice de Desenvolvimento da Educac&do Béasica que é composto
pelos resultados do fluxo escolar e as médias de desempenho dos estudantes. O
desempenho apurado no SAEB é associado as taxas de aprovacao registradas no
Censo Escolar. A Prova Parana Mais € uma avaliagdo em larga escala, que avalia, de
forma censitaria, o desempenho dos estudantes do 5° e 9° ano do Ensino

Fundamental e 32 e 42 série do Ensino Médio da rede estadual do Parana, bem como,



os estudantes do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental da rede municipal daqueles
municipios que aderirem a avaliacdo. Tem como objetivo verificar a qualidade da
educacdo publica em todo o estado do PARANA, produzindo resultados por
estudantes, turma, escola, municipio, Nucleo Regional de Educacao (NRE) e estado.
Destaca-se como orientacéo balizadora os resultados da Prova Parana Mais 2022,
elemento importante no processo de (re)planejamento escolar considerando o
contexto do retorno as aulas presenciais, apos a sua suspensdo, em marco de 2020,
devido a pandemia da Covid-19, e a necessidade de recomposicdo das
aprendizagens para o ano de 2022 no estado e de replanejamento para o ano de
2023. A Prova Parana € um instrumento de avaliacdo elaborado com o objetivo de
identificar as dificuldades apresentadas, bem como, as habilidades ja apropriadas
pelos estudantes durante o processo de ensino e aprendizagem nos componentes
curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, Lingua Inglesa, Ciéncias da
Natureza, Geografia e Histéria e no Ensino Médio em Lingua Portuguesa, Matematica,
Lingua Inglesa, Quimica, Fisica, Biologia, Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia.
E uma ferramenta para o professor e equipe gestora da escola, elaborarem a partir de

evidéncias, acdes para melhoria da aprendizagem.

4.10 Gestao Escolar

A atuacdo do diretor escolar é crucial para o aprimoramento da gestdo em
direcdo a resultados positivos quanto ao rendimento dos estudantes. Membros da
comunidade participam dessa administracdo por meio das instancias colegiadas,
assim como, funcionarios administrativos e equipe pedagdgica. Profissionais da
educacdo, com base em seus méritos, muitas vezes ligados a docéncia assumem
esta responsabilidade por escolha de seus pares e da comunidade em geral ou por
critérios de selecao e para tal buscam desenvolver competéncias para o exercicio da
fungéo. Heloisa Liick € uma autora de referéncia nesta temética e indica que existem
determinados conhecimentos, habilidades e atitudes que sdo esperadas de um
profissional no desempenho de determinada funcdo. A gestdo de uma instituicao
escolar precisa acompanhar as perspectivas de inovacao disponiveis. A tecnologia
com suas diversas possibilidades como recurso pedagdgico deve estar presente, a
interatividade e a mudanca na organizacao de tempos e espacos de aprendizagem é
uma realidade. Qual é a escola que queremos? Quais aprendizagens? Como sera a

escola do futuro? Cabe a direcdo conhecer os desafios que a sociedade



contemporanea impde a estrutura escolar diante de sua funcéo social. Ter clareza dos
segmentos que atende, a quem se destina a formacao ali realizada, quem séo os
estudantes? De onde eles vém? Quais seus interesses e expectativas? Para gerir as
atividades de ensino e aprendizagem € necessario ter uma atuag¢ao que ultrapassa o
carater administrativo e assume uma perspectiva pedagdgica. Como é constituida a
equipe docente? Sado profissionais de carreira? Qual o nivel de formacdo e
experiéncia? Como se da a formacdo em servico no espaco escolar? Sao varias as
dimensdes que envolvem a gestdao de uma escola. A comunidade escolar precisa
participar, ser convidada a estar presente e sentir-se reconhecida, acolhida, mediante
0 contexto no qual a instituicdo esta inserida. O exercicio de uma efetiva lideranca
pode contribuir para a construcao de uma cultura escolar baseada no compromisso e
engajamento dos que a constituem, formando lacos de equipe com acdes planejadas

gue vao ao encontro de objetivos educacionais.

4.11 Formagao Continuada do professor

A formacéo docente € um elemento indissociavel quando se pretende colocar
um plano de trabalho em acéo, ou seja, a formacdao ressignifica a pratica pedagogica,
orientada ao atendimento de um determinado contexto de aprendizagem. Estudos
sobre o tema demonstram que somente a formacéo inicial ndo € suficiente para o
enfrentamento dos desafios inerentes a atuagéo profissional. Defende-se a formacéo
para e no exercicio da funcéo. Isto quer dizer que h& pesquisas e experiéncias que
defendem a participacdo do professor em seu processo formativo. Os docentes tém
condi¢cBes de refletir sobre a propria pratica e para tal necessitam de espacos de
discussdo no seu ambiente mais proximo de atuacdo: a escola. A interacdo entre
pares pode ter um efeito mobilizador da aplicagdo de novas possibilidades
pedagdgicas as estratégias de ensino, com novos e/ou melhores resultados para a
aprendizagem dos estudantes. Ratifica-se que a associacao entre teoria e pratica no
continuo processo formativo dos professores € fundamental para que a atividade de
ensino tenha sentido e mobilize as mudancas necessarias. Exemplos de formacao
continuada em servigo no estado do Parana podem ser citados, como a Observacéo
em Sala de Aula e o Grupo de Estudos: Formadores em Agao. A observacgéo de sala
de aula € uma metodologia de formacdo em servico que possibilita ao professor e a
Equipe Gestora refletirem sobre o processo de ensino a partir de questdes

propositivas. E uma pratica construida por meio de combinados entre a equipe e o



docente e, principalmente, € uma acao formativa que envolve trés momentos: antes,
durante e depois. O antes constitui-se na preparacao para a realizacdo da observacéo
de sala de aula, ou seja, € preciso comecar pelo acolhimento e pelo objetivo,
delimitando o que espera do professor e aonde pretende chegar. O durante é
caracterizado pela efetivacdo dos instrumentos e critérios previamente estabelecidos
no acompanhamento da hora-atividade. Para esta acdo € importante que o
observador escolha um local estratégico em sala de aula, utilize os instrumentos e
critérios previamente combinados, bem como evite interferir na dindmica de trabalho
do professor. O depois deve acontecer com a finalidade de construir o feedback
formativo da observacao realizada, de forma dialogica. Para esta acdo € importante
gue o observador planeje a devolutiva, o que envolve o agendamento de dia e horario,
formas de registro, questbes propositivas e sugestdes de trabalho pautadas nas
técnicas de Lemov. O Formadores em Acao constitui-se num grupo de estudos voltado
a formacédo continuada em servico dos profissionais da educacdo, que prioriza e
oportuniza a troca de experiéncias entre pares, trazendo o proprio professor e
pedagogo da rede para mediar e compartilhar discussbes e aprendizagens. A
proposta € que por meio da troca de experiéncias e do trabalho colaborativo, possam
ressignificar a sua pratica pedagdgica, adotando metodologias ativas e recursos
tecnolégicos para aperfeicoa-la, tornando a aprendizagem dos estudantes mais
significativa. Atualmente o GE conta com 58 tematicas, buscando atender e contribuir
com as diversas realidades da rede estadual do Parana.

5. Objetivos e Metas:
A gestdo da Escola Jorge Nacli tem grandes objetivos, acompanhados de

metas capazes de serem executadas. Tais como:

Objetivo: Manter altos indices de frequéncia dos estudantes nas escolas estaduais
do Parana.
Metas:
e Atingir e manter o percentual de 90% de frequéncia em todos os Nucleos
Regionais de Educacéao (o ideal a atingir € de 100%, mas € preciso lembrar que
a meta deve ser exequivel com base na realidade escolar);

e Monitorar diariamente a frequéncia escolar por meio do Bl Presente na Escola;



Comunicar a comunidade escolar a importancia da frequéncia para a
aprendizagem;
Promover campanhas na escola mobilizando os estudantes em prol da

manutencao da assiduidade.

Objetivo: Aprimorar progressivamente a qualidade da aprendizagem dos estudantes

nas escolas estaduais do Parana.

Metas:

Planejar acbes pedagdgicas coerentes a fim de recompor as aprendizagens
(Curriculo Priorizado);

Acompanhar periodicamente os niveis de aprendizagem atingidos pelos
estudantes, intensificando as a¢des que impactam na melhoria dos resultados
de aprovacao;

Envolver a comunidade escolar nos processos de avaliacdo externa;

Instigar o protagonismo dos estudantes na conscientizagdo de seus pares
sobre a contribuicdo e participacado efetiva nas avaliagcbes externas (Prova
Parana e Prova Parana Mais);

Avaliar as habilidades e competéncias desenvolvidas pelos estudantes e
intervir a tempo para superar possiveis dificuldades;

Incluir estudantes no PMA - Programa Mais Aprendizagem, atendendo a
prerrogativas do programa;

Utilizar os recursos pedagdégicos disponiveis, tais como, as plataformas digitais,
0 RCO+ aulas e livros didéticos.

Objetivo: Garantir a permanéncia dos estudantes na escola, reduzindo

progressivamente a evasao escolar até atingir a completa interrupcdo dessa

problematica.

Metas:

Levantar informagdes sobre a evasao escolar na instituicdo de ensino;
Comparar os indicadores de frequéncia ao longo do tempo (ano a ano, a cada
periodo avaliativo) a fim de que a gestéo avalie e encaminhe acfes assertivas

gue atendam a necessidade de seu contexto escolar;



e Promover agdes que garantam que a comunidade escolar tenha conhecimento
sobre o preceitos legais que visam a protecao do direito a aprendizagem das
criangas e adolescentes, assim como, possiveis san¢des caso nhdo sejam
respeitados;

¢ Realizar a¢Bes de busca ativa visando o retorno do estudante a escola;

e Registrar no Sistema Educacional da Rede de Protecao - SERP as duas buscas
ativas realizadas pela escola, apos esgotados os esforcos;

e Apresentar o caso aos equipamentos da Rede de Protecdo a Crianca e ao
Adolescente, encaminhar para manutencédo das medidas protetivas a crianca e
adolescente no combate ao abandono escolar.

6. ELEMENTOS OPERACIONAIS

O Plano de Acdo compbe-se de elementos especificos que visam ao
enfrentamento das fragilidades e elementos comuns que atendem as normatizagdes

internas e a legislacéo vigente. Traz as metas e objetivos da instituicdo de ensino.

6.1 Elementos especificos:

a) Acbes para o acompanhamento da frequéncia escolar - assegurar a
permanéncia dos estudantes, com a utilizacdo do Bl Presente na Escola.

b) Acbes para diminuicdo do abandono - realizar acdes de busca ativa | e II;
discutir os casos nas reunides de fluxo do abandono escolar da Rede de
Protecédo; Registrar no Sistema Educacional de Rede de Prote¢cédo - SERP as
acOes de busca ativa realizadas pela escola e apds esgotadas todas as
possibilidades, encaminhar o caso para o equipamento da Rede de Protecao
gue melhor responder por ele e acompanhar o caso até o retorno do estudante.

c) AclOes para a melhoria da aprendizagem - garantir os direitos e objetivos de
aprendizagem de cada estudante, atendendo as necessidades do contexto
escolar.

d) Acdes que visem ao enfrentamento das fragilidades e ao alcance das

metas/objetivos estabelecidos pela instituicdo de ensino.

6.2 Elementos comuns:



a) Acompanhamento da hora-atividade - enquanto espaco de interacao,
discussédo e mediacao, entre equipe pedagodgica e professores, com foco na
implementagéo dos planos de aula disponibilizados no Registro de Classe
Online (inclusive a aplicagdo das atividades mao na massa), no uso das
plataformas educacionais (Redacédo Parana, Desafio Parana, Inglés Parana,
Matematica Parana, Leia Parand), na utilizacdo de metodologias ativas, na
analise dos instrumentos avaliativos, visando a melhoria da aprendizagem dos
estudantes, considerando a realidade de cada modalidade e segmento de
ensino.

b) Organizacdo da observacdo de sala de aula, enquanto metodologia de
formacdo continuada, para apoio e desenvolvimento de uma pratica
pedagdgica coerente com os principais desafios pedagogicos e curriculares
evidenciados, descrevendo as acdes desenvolvidas nas trés etapas. antes,
durante e depois. Incluir agenda e instrumentos de registro que a escola possa
ter elaborado e utilize.

c) Acdes para articulacdo/comunicacao e engajamento das familias e diferentes
esferas da comunidade para a integracdo da instituicdo de ensino com a sua
regido de entorno.

d) Organizac¢do para manutencdo de um clima escolar favoravel a aprendizagem,
prevencdo e atendimento aos casos de bullying, violéncia intraescolar,
preconceito, em consonancia com as premissas dos direitos humanos e as
competéncias socioemocionais.

e) Organizacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para os
estudantes com deficiéncias, altas habilidades e transtornos globais do
desenvolvimento.

f) Acbes referentes a inclusdo e a flexibilizacdo curricular, considerando os
estudantes com dificuldades de aprendizagem, os estudantes atendidos pelo
SAREH (Servigo de Apoio a Rede Escolarizagéo Hospitalar, os estudantes com
direito ao plano de estudos dirigido, amparados pelo Decreto-Lei 1044/69 e
pela Lei 6202/75, bem como o atendimento aos estudantes em cumprimento
de medida socioeducativa.

g) Organizacdo do Conselho de Classe (Pré-conselho, Conselho e POs-
Conselho).



h) Organizacdo do processo de avaliacdo e recuperacdo de estudos com o
objetivo de acompanhar o desempenho dos estudantes e subsidiar as
defasagens da aprendizagem, considerando, também, o uso das plataformas
educacionais, em articulagdo com a Proposta Pedagdgica Curricular.

i) AcOes desenvolvidas para o preparo e aplicacdo das avaliacbes externas
(Prova SAEB, Prova Parana Mais e Prova Parana), bem como a analise e
divulgacgéo dos resultados.

J) Acdes de organizacao frente a formacao continuada em servigo, como: Estudo
e Planejamento, acompanhamento pedagogico realizado pela Tutoria
Pedagdgica, participacdo no Grupo de Estudos: Formadores em Acdo e nas

webinars no Canal do Professor, entre outros.

Plano de Acao
https://docs.google.com/document/d/1laco30bGKxjy44EbkFvzA2T u8yPuide/edit

6.3 Outras acdes didatico-pedagdgicas que a escola desenvolve
a) Os processos de classificacdo e reclassificacdo sdo organizados de
acordo com a Instrucdo n. 02/2022 - CDE/DNE/DPGE/SEED - Ensino
Fundamental.

https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos restritos/files/documento/2022

-08/instrucao normativa 022022 cdednedpgeseed.pdf

Fica a cargo da escola posicionar o estudante na etapa de estudos compativeis
com a idade, experiéncia e desempenho, adquiridos por meios formais e informais, a
qual é realizada por meio de avaliacao diagnéstica, elaborada pelos professores das
disciplinas de ciéncias, histéria, geografia, lingua portuguesa e matematica. E
realizada para qualquer ano/série, em qualquer época do ano. O resultado das
avaliagcOes é registrado em Ata. A coOpia da Ata e as avalia¢cdes sdo arquivadas na
pasta do estudante.
b) A oferta de estagio obrigatério e ndo obrigatério, conforme Lei n.°
11.788/08, Decreto n.° 8.654/2010 e Instrugcdo Normativa n.° 01/2021 -
SEED/DPGE/DLE (anexo lll e anexo 1V):

https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos restritos/files/documento/2022

-02/instrucao normativa 012021 seeddpgedle.pdf



https://docs.google.com/document/d/1Iaco3obGKxjy44EbkFvzA2T_u8yPuide/edit
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2022-08/instrucao_normativa_022022_cdednedpgeseed.pdf
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2022-08/instrucao_normativa_022022_cdednedpgeseed.pdf
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2022-02/instrucao_normativa_012021_seeddpgedle.pdf
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2022-02/instrucao_normativa_012021_seeddpgedle.pdf

De acordo com a Lei n® 11.788/08, amparada pelo Decreto n® 8654-28/10/2010
e Instrucdo Normativa 028/2010 SUED/SEED, o estagio € um ato educativo
supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacéo para o
trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular em
instituicbes de educacdo superior, de educacao profissional, de ensino médio, da
educacdo especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade
profissional da educagéo de jovens e adultos.

Temos a compreensdo de que, o estdgio desenvolvido pelo estudante
possibilita o aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional, bem
como um preparo para o exercicio da cidadania e do trabalho produtivo. No entanto,
a Escola Estadual Jorge Nacli ndo oferece estagio remunerado e fica a critério da
escola romper o estagio, caso haja incompatibilidade com os trabalhos escolares. Por
fim, entende-se que 0 estagio supervisionado atribui ao estagiario conhecimentos,
habilidades e experiéncias capazes de favorecer a construcdo de competéncias para
atuacéo efetiva em um trabalho, convivéncia em sociedade e resolugéo de problemas

ocasionais.

c) Descricdo das atividades, programas e projetos desenvolvidos pela

escola:

O Programa Mais Aprendizagem, nivel I, Il € ofertado no contraturno, nos periodos
da manha e da tarde para os estudantes dos 6° anos e das demais séries com as
defasagens de aprendizagem correlatas, de acordo com a Instrugéo n.° 04/2023 -
SEED/DEDUC
https://www.documentador.pr.gov.br/documentador/pub.do?action=d&uuid=
@qgtf-escriba-seed @3f310041-b77b-4cef-aa43-78c5b9ebe86f&emPg=true

s

O PMA é ofertado porque ha estudantes com defasagens e lacunas de

aprendizagem relacionadas as habilidades de leitura, escrita, raciocinio légico,
calculo, resolucado de problemas e problematizagéo. Visa a recuperacao, o reforgo,
a recomposicdo da aprendizagem e o0 aprimoramento, para 0 avango na
alfabetizacdo e no letramento e, consequentemente, contribuir para o aumento da

taxa de aprovacao e diminuicdo da taxa de evaséao escolar.



https://www.documentador.pr.gov.br/documentador/pub.do?action=d&uuid=@gtf-escriba-seed@3f310041-b77b-4cef-aa43-78c5b9ebe86f&emPg=true
https://www.documentador.pr.gov.br/documentador/pub.do?action=d&uuid=@gtf-escriba-seed@3f310041-b77b-4cef-aa43-78c5b9ebe86f&emPg=true

O Programa Aluno Monitor esté organizado de acordo com a Instrugao n.° 02/2023
- SEED/DEDUC
https://www.documentador.pr.gov.br/documentador/pub.do?action=d&uuid=
@qgtf-escriba-seed @88823470-0df8-4b0d-8150-1bab8f38a648&emPg=true

O Programa Aluno Monitor é ofertado para oportunizar aos estudantes a atuacéo

como monitores, auxiliando outros estudantes, por meio da orientacao e conducgéo
de grupos de estudo e no desenvolvimento de atividades de reforco escolar,
objetivando a melhoria da aprendizagem e a valorizagcdo do protagonismo dos

estudantes.

O Programa Edutec esta organizado de acordo com a Instrugdo n.° 02/2023 -
SEED/DEDUC
https://www.documentador.pr.gov.br/documentador/pub.do?action=d&uuid=
@qtf-escriba-seed @88823470-0df8-4b0d-8150-1bab8f38a648&emPg=true

O Programa Edutech é ofertado, em contraturno, aos estudantes que tém interesse

em aprimorar a aprendizagem da Programacao, também contempla o Pensamento
Computacional, a Cultura e o Letramento Digital aos estudantes matriculados nas

instituicbes de ensino da rede publica estadual do Parana,

O Programa O Programa de Aulas Especializadas de Treinamento Esportivo -
AETE, est& organizado de acordo com a Instrugdo n.° 02/2023 - SEED/DEDUC
https://www.documentador.pr.gov.br/documentador/pub.do?action=d&uuid=
@qtf-escriba-seed @88823470-0df8-4b0d-8150-1bab8f38a648&emPg=true

O Programa AETE oportuniza aos estudantes a pratica de atividades esportivas

individuais e/ou coletivas, favorecendo maiores condi¢cdes de participacdo nos

Jogos Escolares do Parana.



https://www.documentador.pr.gov.br/documentador/pub.do?action=d&uuid=@gtf-escriba-seed@88823470-0df8-4b0d-8150-1bab8f38a648&emPg=true
https://www.documentador.pr.gov.br/documentador/pub.do?action=d&uuid=@gtf-escriba-seed@88823470-0df8-4b0d-8150-1bab8f38a648&emPg=true
https://www.documentador.pr.gov.br/documentador/pub.do?action=d&uuid=@gtf-escriba-seed@88823470-0df8-4b0d-8150-1bab8f38a648&emPg=true
https://www.documentador.pr.gov.br/documentador/pub.do?action=d&uuid=@gtf-escriba-seed@88823470-0df8-4b0d-8150-1bab8f38a648&emPg=true
https://www.documentador.pr.gov.br/documentador/pub.do?action=d&uuid=@gtf-escriba-seed@88823470-0df8-4b0d-8150-1bab8f38a648&emPg=true
https://www.documentador.pr.gov.br/documentador/pub.do?action=d&uuid=@gtf-escriba-seed@88823470-0df8-4b0d-8150-1bab8f38a648&emPg=true

O Programa Robotica esta4 organizado conforme o PLANO DE CURSO: 3023 -
ROBOTICA PARANA

https://aluno.escoladigital.pr.gov.br/sites/alunos/arquivos restritos/files/documento

[2023-02/robotica parana plano curso ensino medio2023.pdf

O Programa Robatica visa preparar os estudantes para as profissées do futuro e
para ingressar no mundo do trabalho, pois 0 avanco tecnoldgico influencia a vida
das pessoas. Neste sentido o cotidiano escolar pode contribuir, incorporando a
tecnologia como recurso pedagdgico, que propicia instrumentos para a construcao

de novos conhecimentos.

O Programa Sala de Recursos Multifuncional tipo | - SRMI, estd organizado de
acordo com o Decreto n°® 6.571, de 17 de setembro de 2008.
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2008/decreto-6571-17-setembro-
2008-580775-publicacaooriginal-103645-pe.html

O Programa SRMI tem por objetivo atender estudantes com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, com recursos
didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem para assegurar condigdes que permitam a continuidade de estudo

nos demais niveis de ensino.

Equipes Multidisciplinares sdo instancias do trabalho escolar legitimadas pelo Artigo
26A da LDB, Lei n.° 9394/96, pela Deliberacdo n.° 04/06 CEE/PR, pela Instrucao
n°. 017/06 Sued/Seed, pela Resolucdo n.° 3399/10 Sued/Seed e a Instrugéo n.°
010/10 Sued/Seed
https://drive.google.com/file/d/1VZGV2X1uoX|[ERjAM8FzdT2CEFN644Glz/view?us
p=sharing

Atraves das Equipes Multidisciplinares a escola desenvolve debates, estratégias e

acOes pedagogicas que fortalecam a implementacéo da Lei n.° 10.639/03 e da Lei
n°11.645/08, bem como das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
RelacBes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira,

Africana e Indigena no curriculo escolar das instituicées de ensino da rede publica



https://aluno.escoladigital.pr.gov.br/sites/alunos/arquivos_restritos/files/documento/2023-02/robotica_parana_plano_curso_ensino_medio2023.pdf
https://aluno.escoladigital.pr.gov.br/sites/alunos/arquivos_restritos/files/documento/2023-02/robotica_parana_plano_curso_ensino_medio2023.pdf
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2008/decreto-6571-17-setembro-2008-580775-publicacaooriginal-103645-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2008/decreto-6571-17-setembro-2008-580775-publicacaooriginal-103645-pe.html
https://drive.google.com/file/d/1VZGV2X1uoXjERj4m8FzdT2CEFN644GIz/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1VZGV2X1uoXjERj4m8FzdT2CEFN644GIz/view?usp=sharing

estadual e escolas conveniadas do Paran&. Na perspectiva da construgcdo de uma
cultura escolar que conhece, reconhece, valoriza e respeita a diversidade étnico-

racial.

d) Funcionamento do Conselho Escolar, APMF, Grémio Estudantil,
articuladas a gestéo pedagdgica, seguindo os Estatutos.

As Instancias Colegiadas sdo compostas por representantes locais da comunidade
escolar, sdo elas: Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios — APMF, Conselho
Escolar e Grémio Estudantil. Visam discutir e decidir sobre as necessidades do
ambiente escolar, para que as propostas pedagogicas sejam pensadas e decididas
coletivamente. Periodicamente sdo realizadas reunides, onde essas instancias
representam a Comunidade Escolar, nos quesitos deliberativo, consultivo, avaliativo
e fiscalizador, sobre a organizacdo e realizacdo do trabalho pedagégico e
administrativo da instituicdo escolar em conformidade com as politicas e diretrizes
educacionais da SEED, observando a Constituicdo, a LDB, o ECA, o Projeto Politico-
Pedagodgico e o Regimento da Escola, para o cumprimento da fungcdo social e
especifico escolar, cada instancia com sua prerrogativa, conforme o disposto em seus

Estatutos.
APMF

https://drive.gooqgle.com/file/d/150-
z1M1iRR4hqgclFk39GaBzifcGmWhTd/view?usp=sharing

Conselho Escolar

https://drive.gooqgle.com/drive/my-drive

Grémio

https://drive.google.com/drive/my-drive

e) No sentido de promover a protecdo humana e manter o ambiente escolar
seguro em situacdes de risco e emergenciais, visando minimizar os impactos

desastrosos de um sinistro, cumpre-se o Programa Brigada Escolar - Defesa


https://drive.google.com/file/d/15O-z1M1iRR4hgclFk39GaBzjfcGmWhTd/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/15O-z1M1iRR4hgclFk39GaBzjfcGmWhTd/view?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/my-drive
https://drive.google.com/drive/my-drive

Civil na Escola, apoiados no Plano de Abandono. Realizando semestralmente
simulados de abandono emergencial das edificacdes escolares, cujo objetivo é
a construcdo de uma cultura de prevencéao, oferecendo a comunidade escolar
condicOes de acéo e protecdo em situagbes emergenciais, bem como evitar
panico em caso de sinistro. Para tanto, a gestdo escolar estimula os membros
da escola a participarem de capacitacdo, oferecida pela Secretaria de Estado

da Educacao.

file://IC:/Users/J.Nacli2/Downloads/plano%20de%20abandono15-06-2023-
140508%20(1).pdf

f) Acompanhamento e avaliacdo do Projeto Politico-Pedagdgico e da

avaliacdo institucional.

A cada semestre ou sempre que necessario, a Comunidade Escolar realiza a
avaliacdo dos aspectos de execucao do PPP, bem como o proprio Projeto Politico
Pedagdgico, as atividades desenvolvidas e os resultados alcancados. Esta avaliagéo
€ realizada por todos os profissionais da educacéo desta escola, representantes dos
discentes, Orgdos Colegiados e membros da comunidade escolar. Por vezes a
avaliacao do Projeto Politico Pedagdgico ndo pode ser uma ag¢ao qualquer, mas sim
uma acdo que conduza a resultados satisfatérios para o bom desenvolvimento do
trabalho pedagdgico, dentro de uma perspectiva de totalidade, pensando a pratica,
refletindo sobre os resultados alcancados e planejando o processo de intervencao na
realidade. Dessa forma, utiliza-se a avaliacao institucional como instrumento de
reorientacdo do trabalho educativo, com base na construcdo coletiva de uma
concepcao de avaliacdo democratica e formativa, capaz de intervir efetivamente na
realidade educacional, no sentido de contrapor-se a exclusao e ao aprofundamento

das desigualdades sociais.
g) O Calendéario Escolar - 2023.

https://drive.google.com/file/d/1dJOwldb5nYs85Z6W-
vOMhxnSPFUNyO0jZ/view?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/1dJQwldb5nYs85Z6W-vOMhxnSPFUNy0jZ/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1dJQwldb5nYs85Z6W-vOMhxnSPFUNy0jZ/view?usp=sharing

PROPOSTA CURRICULAR DE ARTE — ENSINO FUNDAMENTAL

1. APRESENTACAO, JUSTIFICATIVA E DIREITOS DE APRENDIZAGEM

O ensino de Arte amplia o repertério cultural do aluno a partir dos
conhecimentos estéticos, artisticos e contextualizados, aproximando do universo
cultural da humanidade. O pensamento, a sensibilidade e a percepg¢ao articulam-se
numa organizagao que expressa sentimentos, envolvendo o contexto historico. A arte
permite conhecer a producdo humana, além de criar e manifestar sua forma de ver o
mundo por meio de um processo criativo, da qual, propicia ao sujeito ampliar e
enriquecer a realidade j& humanizada pelo trabalho.

De acordo com a Legislacado Educacional Brasileira, LDB 9394/96, a disciplina
de Arte vigora como area de conhecimento, tendo sido incluida como componente
curricular obrigatério da Educacao Basica.

A selecdo dos conteudos podera partir estabelecendo relagbes com os
contetdos presentes nas producdes, manifestacdes locais, regionais, globais, das
diversas linguagens artisticas. Em suas aulas, o professor podera explicitar através
das manifestacBes/producdes artisticas. Esta materializacdo do pensamento artistico
de diferentes culturas coloca-se com um referencial (signos) que podera ser
interpretado pelos alunos por meio do conhecimento dos cddigos presentes nas
linguagens artisticas.

O componente curricular contribui, ainda, para a interacao critica dos alunos
com a complexidade do mundo, além de favorecer o respeito as diferencas e o didlogo
intercultural, pluriétnico e plurilingue, importantes para o exercicio da cidadania. A Arte
propicia a troca entre culturas e favorece o reconhecimento de semelhangas e
diferencas entre elas. Nesse sentido, as manifestacfes artisticas ndo podem ser
reduzidas as producdes legitimadas pelas instituicdes culturais e veiculadas pela
midia, tampouco a pratica artistica pode ser vista como mera aquisicdo de cédigos e
técnicas. A aprendizagem de Arte precisa alcancar a experiéncia e a vivéncia artisticas
como prética social, permitindo que os alunos sejam protagonistas e criadores.

A pratica artistica possibilita o compartilhamento de saberes e de producdes
entre 0os alunos por meio de exposi¢cbes, saraus, espetaculos, performances,
concertos, recitais, intervencdes e outras apresentacdes e eventos artisticos e

culturais, na escola ou em outros locais. Os processos de criagdo precisam ser



compreendidos como tao relevantes quanto os eventuais produtos. Além disso, o
compartilhamento das ac¢des artisticas produzidas pelos alunos, em didlogo com seus
professores, pode acontecer ndo apenas em eventos especificos, mas ao longo do
ano, sendo parte de um trabalho em processo.

A disciplina de Arte, além de promover conhecimento sobre as diversas areas,
deve possibilitar ao aluno a experiéncia de um trabalho de criacéo total e unitario. O
aluno pode, assim, dominar todo o processo produtivo do objeto: desde a criagéo do
projeto, a escolha dos materiais e do instrumental mais adequado aos objetivos que
estabeleceu a metodologia que adotara e, finalmente, a producéo e a destinacdo que
dara ao objeto criado, contudo, com a orienta¢do do professor.

No Ensino Fundamental, o componente curricular Arte estd centrado nas
seguintes linguagens: as Artes visuais, a Danca, a Musica e o Teatro. Essas
linguagens articulam saberes referente a produtos e fendmenos artisticos e envolvem
as praticas de criar, ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre formas
artisticas. A sensibilidade, a intuicdo, o pensamento, as emocdes e as subjetividades
se manifestam como formas de expressao no processo de aprendizagem em Arte.

O componente curricular contribui, ainda, para a interagédo critica dos alunos
com a complexidade do mundo, além de favorecer o respeito as diferencas e o didlogo
intercultural, pluriétnico e plurilingue, importantes para o exercicio da cidadania. A Arte
propicia a troca entre culturas e favorece o reconhecimento de semelhangas e
diferencas entre elas.

Nesse sentido, as manifestacdes artisticas ndo podem ser reduzidas as
producdes legitimadas pelas instituicdes culturais e veiculadas pela midia, tampouco
a pratica artistica pode ser vista como mera aquisicdo de cdodigos e técnicas. A
aprendizagem de Arte precisa alcancar a experiéncia e a vivéncia artisticas como
prética social, permitindo que os alunos sejam protagonistas e criadores.

A pratica artistica possibilita o compartilhamento de saberes e de producdes
entre 0os alunos por meio de exposi¢cdes, saraus, espetaculos, performances,
concertos, recitais, intervencdes e outras apresentacdes e eventos artisticos e
culturais, na escola ou em outros locais. Os processos de criagdo precisam ser
compreendidos como tao relevantes quanto os eventuais produtos. Além disso, o
compartilhamento das ac¢des artisticas produzidas pelos alunos, em didlogo com seus
professores, pode acontecer ndo apenas em eventos especificos, mas ao longo do

ano, sendo parte de um trabalho em processo.



A pratica investigativa constitui o modo de producdo e organizacdo dos
conhecimentos em Arte. E no percurso do fazer artistico que os alunos criam,
experimentam, desenvolvem e percebem uma poética pessoal. Os conhecimentos,
processos e técnicas produzidos e acumulados ao longo do tempo em Artes visuais,
Danca, Musica e Teatro contribuem para a contextualizacdo dos saberes e das
praticas artisticas. Eles possibilitam compreender as relacdes entre tempos e
contextos sociais dos sujeitos na sua interagdo com a arte e a cultura.

A BNCC propde que a abordagem das linguagens articule seis dimensdes do
conhecimento que, de forma indissociavel e simultadnea, caracterizam a singularidade
da experiéncia artistica. Tais dimensdes perpassam 0s conhecimentos das Artes
visuais, da Danca, da Musica e do Teatro e as aprendizagens dos alunos em cada
contexto social e cultural. N&o se trata de eixos tematicos ou categorias, mas de linhas
maledveis que se interpenetram, constituindo a especificidade da construcdo do
conhecimento em Arte na escola. Nao ha nenhuma hierarquia entre essas dimensoes,
tampouco uma ordem para se trabalhar com cada uma no campo pedagdgico.

As dimensdes séo:

e Criacao: refere-se ao fazer artistico, quando os sujeitos criam, produzem e
constroem. Trata-se de uma atitude intencional e investigativa que confere
materialidade estética a sentimentos, ideias, desejos e representacbes em
processos, acontecimentos e producgdes artisticas individuais ou coletivas.
Essa dimenséo trata do apreender o que estd em jogo durante o fazer artistico,
processo permeado por tomadas de decisdo, entraves, desafios, conflitos,
negociacdes e inquietacdes.

e Critica: refere-se as impressfées que impulsionam os sujeitos em direcdo a
novas compreensodes do espaco em que vivem, com base no estabelecimento
de relacdes, por meio do estudo e da pesquisa, entre as diversas experiéncias
e manifestagbes artisticas e culturais vividas e conhecidas. Essa dimensao
articula acdo e pensamento propositivos, envolvendo aspectos estéticos,
politicos, historicos, filoséficos, sociais, econémicos e culturais.

e Estesia: refere-se a experiéncia sensivel dos sujeitos em relacdo ao espaco,
ao tempo, ao som, a agdo, as imagens, ao proprio corpo e aos diferentes
materiais. Essa dimensédo articula a sensibilidade e a percepcdo, tomadas

como forma de conhecer a si mesmo, o outro e o mundo. Nela, o corpo em sua



totalidade (emocédo, percepcdo, intuicdo, sensibilidade e intelecto) é o

protagonista da experiéncia.

e Expressao: refere-se as possibilidades de exteriorizar e manifestar as criagdes
subjetivas por meio de procedimentos artisticos, tanto em ambito individual
guanto coletivo. Essa dimensdo emerge da experiéncia artistica com o0s
elementos constitutivos de cada linguagem, dos seus vocabularios especificos
e das suas materialidades.

e Fruicdo: refere-se ao deleite, ao prazer, ao estranhamento e & abertura para se
sensibilizar durante a participacdo em praticas artisticas e culturais. Essa
dimenséo implica disponibilidade dos sujeitos para a relacdo continuada com
producdes artisticas e culturais oriundas das mais diversas épocas, lugares e
grupos sociais.

e Reflexdo: refere-se ao processo de construir argumentos e ponderagcdes sobre
as fruicdes, as experiéncias e 0s processos criativos, artisticos e culturais. E a
atitude de perceber, analisar e interpretar as manifestacdes artisticas e
culturais, seja como criador, seja como leitor.

A referéncia a essas dimensfes busca facilitar o processo de ensino e
aprendizagem em Arte, integrando os conhecimentos do componente curricular. Uma
vez que o0s conhecimentos e as experiéncias artisticas sdo constituidos por
materialidades verbais e ndo verbais, sensiveis, corporais, visuais, plasticas e
sonoras, € importante levar em conta sua natureza vivencial, experiencial e subjetiva.

As Artes Visuais sdo 0s processos e produtos artisticos e culturais, nos diversos
tempos historicos e contextos sociais, que tém a expressao visual como elemento de
comunicacédo. Essas manifestagcdes resultam de exploracdes plurais e transformagdes
de materiais, de recursos tecnoldgicos e de apropriacdes da cultura cotidiana. As Artes
Visuais possibilitam aos alunos explorar multiplas culturas visuais, dialogar com as
diferencas e conhecer outros espacos e possibilidades inventivas e expressivas, de
modo a ampliar os limites escolares e criar novas formas de interagéo artistica e de
producéo cultural, sejam elas concretas, sejam elas simbdlicas.

A Danca se constitui como prética artistica pelo pensamento e sentimento do
corpo, mediante a articulacdo dos processos cognitivos e das experiéncias sensiveis
implicados no movimento dangado. Os processos de investigacao e producao artistica
da danca centram-se naquilo que ocorre no e pelo corpo, discutindo e significando

relacdes entre corporeidade e producao estética.



Ao articular os aspectos sensiveis, epistemoldgicos e formais do movimento
dancado ao seu préprio contexto, os alunos problematizam e transformam percepcdes
acerca do corpo e da dancga, por meio de arranjos que permitem novas visdes de si e
do mundo. Eles tém, assim, a oportunidade de repensar dualidades e bindbmios (corpo
versus mente, popular versus erudito, teoria versus pratica), em favor de um conjunto
hibrido e dindmico de préticas.

A Musica é a expressao artistica que se materializa por meio dos sons, que
ganham forma, sentido e significado no &mbito tanto da sensibilidade subjetiva quanto
das interacdes sociais, como resultado de saberes e valores diversos estabelecidos
no dominio de cada cultura. A ampliacdo e a producdo dos conhecimentos musicais
passam pela percepcao, experimentacdo, reproducdo, manipulacédo e criacdo de
materiais sonoros diversos, dos mais proximos aos mais distantes da cultura musical
dos alunos. Esse processo lhes possibilita vivenciar a musica inter-relacionada a
diversidade e desenvolver saberes musicais fundamentais para sua insercdo e
participacao critica e ativa na sociedade.

O Teatro instaura a experiéncia artistica multissensorial de encontro com o
outro em performance. Nessa experiéncia, o corpo € locus de criacdo ficcional de
tempos, espacos e sujeitos distintos de si proprios, por meio do verbal, ndo verbal e
da acdo fisica. Os processos de criacao teatral passam por situacdes de criacéo
coletiva e colaborativa, por intermédio de jogos, improvisacbes, atuacbes e
encenacoes, caracterizados pela interacdo entre atuantes e espectadores.

O fazer teatral possibilita a intensa troca de experiéncias entre os alunos e
aprimora a percepc¢ao estética, a imaginacdo, a consciéncia corporal, a intuicdo, a
memoria, a reflexdo e a emocao.

Desta forma a necessidade artistica estd fundamentada no principio do
imaginario, da comunidade, das emocdes e da relacdo do individuo com a sociedade.

Proporcionar o conhecimento histérico para uma compreensdo critica esta
entre os principais objetivos da disciplina, dos quais, podem ampliar para:

e Analisar, refletir, respeitar e preservar as diversas manifestacdes da arte, em
suas multiplas fungbes, utilizadas por diferentes grupos sociais e étnicos
interagindo com o patriménio nacional e internacional, que se deve conhecer e
compreender em sua dimensao socio historica;

e Apreciar as varias formas de expressoes artisticas, desenvolvendo tanto a

fruicdo e a andlise estética: Construir, expressar e comunicar-se através da



danca, das artes cénicas, linguagem corporal e linguagem musical articulando

a percepcédo, desenvolver a percepcdo analitica do olhar para a producéo

visual, a imaginacdo, a memoria, a sensibilidade e a reflex&o;

e Proporcionar aos alunos um contato direto com materiais diversificados das
guatro linguagens artisticas (musica, danca, teatro e artes visuais);

e Possibilitar ao aluno a construcdo de formas plasticas, visuais, musicais,
cénicas e corporais em espacos diversos (bidimensional e tridimensional);

e Desenvolver o conhecimento dos elementos basicos e 0s recursos expressivos
das quatro linguagens artisticas;

e Apreciacao, fruicdo, interpretacdo estética com obras e suas reproducoes;

e Construir o conhecimento em Arte, através da linguagem, que passa a ser
compreendida como elo entre o conteldo do sujeito e a cultura em suas
diversas producdes e manifestacfes artisticas;

e Propiciar ao aluno 0 acesso aos conhecimentos presentes nos bens culturais
gue lhe permitam utilizar-se destes na compreensao da realidade ampliando o
seu modo de vé-las;

e Fazer com que os alunos conhecam a arte na sociedade local, regional e
mundial, ressaltando os artistas, pensadores e profissionais.

Ainda que, na BNCC, as linguagens artisticas das Artes visuais, da Danca, da
Musica e do Teatro sejam consideradas em suas especificidades, as experiéncias e
vivéncias dos sujeitos em sua relagdo com a Arte ndo acontecem de forma
compartimentada ou estanque. Assim, é importante que o componente curricular Arte
leve em conta o diadlogo entre essas linguagens, o dialogo com a literatura, além de
possibilitar o contato e a reflexdo acerca das formas estéticas hibridas, tais como as
artes circenses, o cinema e a performance.

Atividades que facilitem um transito criativo, fluido e desfragmentado entre as
linguagens artisticas podem construir uma rede de interlocucédo, inclusive, com a
literatura e com outros componentes curriculares. Temas, assuntos ou habilidades
afins de diferentes componentes podem compor projetos nos quais saberes se
integrem, gerando experiéncias de aprendizagem amplas e complexas.

Em sintese, o componente Arte no Ensino Fundamental articula manifestaces
culturais de tempos e espacos diversos, incluindo o entorno artistico dos alunos e as
producdes artisticas e culturais que lhes sdo contemporaneas. Do ponto de vista

histérico, social e politico, propicia a eles o entendimento dos costumes e dos valores



constituintes das culturas, manifestados em seus processos e produtos artisticos, o
gue contribui para sua formacéo integral.

Ao longo do Ensino Fundamental, os alunos devem expandir seu repertorio e
ampliar sua autonomia nas préticas artisticas, por meio da reflexdo sensivel,
imaginativa e critica sobre os conteudos artisticos e seus elementos constitutivos e
também sobre as experiéncias de pesquisa, invencao e criacao.

Para tanto, é preciso reconhecer a diversidade de saberes, experiéncias e
praticas artisticas como modos legitimos de pensar, de experienciar e de fruir a Arte,
0 que coloca em evidéncia o carater social e politico dessas praticas.

Na BNCC de Arte, cada uma das quatro linguagens do componente curricular — Artes
visuais, Danca, MUsica e Teatro — constitui uma unidade tematica que reune objetos
de conhecimento e habilidades articulados as seis dimensdes apresentadas
anteriormente. Além dessas, uma ultima unidade tematica, Artes integradas, explora
as relacfes e articulacdes entre as diferentes linguagens e suas praticas, inclusive
aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informacao e comunicacao.

Nessas unidades, as habilidades séo organizadas em dois blocos (1° ao 5° ano
e 6° ao 9° ano), com o intuito de permitir que os sistemas e as redes de ensino, as
escolas e os professores organizem seus curriculos e suas propostas pedagdégicas
com a devida adequacao aos seus contextos. A progressao das aprendizagens nao
esta proposta de forma linear, rigida ou cumulativa com relagéo a cada linguagem ou
objeto de conhecimento, mas propde um movimento no qual cada nova experiéncia
se relaciona com as anteriores e as posteriores na aprendizagem de Arte.

No que tange aos anos finais do Ensino Fundamental, 0 mesmo se organiza
em continuidade aos anos iniciais. Nesta fase de escolarizacdo, os estudantes se
deparam com desafios de maior complexidade, os quais envolvem conhecimentos
sistematizados, proprios de cada componente curricular. Nos anos finais se faz
necessario o fortalecimento da autonomia dos estudantes por meio do acesso e
interacao critica com os diferentes conhecimentos e informacdes.

No Ensino Fundamental — anos iniciais e finais, conforme a LDBEN n° 9.394/96,
os estudantes deverdo desenvolver a capacidade de aprender por meio do pleno
dominio da leitura, da escrita, do calculo, da compreensdo do ambiente natural e
social, do sistema politico, das tecnologias, das artes, dos valores em que se
fundamenta a sociedade e resolver problemas, tornando-se, assim, autbnomos e

protagonistas de sua aprendizagem.



DIREITOS DE APRENDIZAGEM GERAIS DA EDUCACAO BASICA

Considerando tais aspectos do processo de ensino- aprendizagem no Ensino
Fundamental, a BNCC, apresenta os direitos de aprendizagem comuns a todos 0s
estudantes, como forma de buscar garantir a equidade no processo de escolarizacéo
e permitindo melhores condi¢cdes para o desenvolvimento de capacidades estéticas,
sensiveis, criativas, artisticas, culturais e outras, para o ser humano compreender e
agir no mundo.

Dessa forma, apresenta-se a organizacao progressiva dos conhecimentos dos
componentes curriculares e 0s objetivos de aprendizagem por ano do Ensino
Fundamental a fim de auxiliar professores e equipes pedagdgicas em suas praticas
educativas.

A BNCC apresenta as Competéncias Gerais, entendidas, conforme Parecer no
15/2017 da CNE/CP, como Direitos de Aprendizagem:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solu¢cbes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producéao artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacgéo e comunicagao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais

(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacoes,



produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées comuns que respeitem
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocoes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10.Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacéo, tomando decisdes com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM DA ARTE

O contato com a arte promove conhecimento, reflexdo e fruicdo de
manifestagdes artisticas culturais diversas, levando os estudantes a entenderem a
realidade e a realizarem novas interpretacdes desta, por meio de suas expressoes.
Desse modo, a escola pode contribuir para que eles construam identidades plurais,
menos fechadas em circulos restritos de referéncia e para a formagédo de sujeitos
atuantes diante da sociedade. Por meio da articulacédo entre as unidades tematicas e
0s respectivos objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem, a Arte devera



garantir aos estudantes direitos de aprendizagem especificos durante todo o Ensino

Fundamental.

1.

Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente préaticas e producgdes artisticas
e culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das comunidades
tradicionais brasileiras e de diversas sociedades, em distintos tempos e
espacos, para reconhecer a arte como um fenémeno cultural, histérico, social
e sensivel a diferentes contextos e dialogar com as diversidades.
Compreender as relacdes entre as linguagens da Arte e suas praticas
integradas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de
informacdo e comunicacado, pelo cinema e pelo audiovisual, nas condicfes
particulares de producdo, na pratica de cada linguagem e nas suas
articulacoes.

Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais — especialmente
aquelas manifestas na arte e nas culturas que constituem a identidade
brasileira —, sua tradicdo e manifestagcfes contemporaneas, reelaborando-as
nas criagdes em Arte.

Experienciar a ludicidade, a percepcdo, a expressividade e a imaginacéao,
ressignificando espacos da escola e de fora dela no ambito da Arte.

Mobilizar recursos tecnolégicos como formas de registro, pesquisa e criacao
artistica.

Estabelecer relagdes entre arte, midia, mercado e consumo, compreendendo,
de forma critica e problematizadora, modos de producao e de circulacdo da
arte na sociedade.

Problematizar questfes politicas, sociais, econémicas, cientificas, tecnolégicas
e culturais, por meio de exercicios, producdes, intervencdes e apresentacdes
artisticas.

Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e colaborativo
nas artes.

Analisar e valorizar o patrimdnio artistico nacional e internacional, material e
imaterial, com suas historias e diferentes visées de mundo. Assim, o
Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e orientacdes, trazem os
objetivos elencados na BNCC e acréscimos ou complementacdes na

perspectiva de aproximar o ensino da Arte no Parana ao proposito de contribuir



para a percepcdo do mundo e construcdo de uma sociedade igualitaria,

democratica e inclusiva.

2. ORGANIZADOR CURRICULAR

Com o propdésito de contribuir para elaboracao e reelaboracdo dos Curriculos e
das Propostas Pedagdgicas Curriculares da Educacéo Bésica das redes de ensino do
Estado do Parand, apresentam-se a articulacdo entre as unidades tematicas, objetos
de conhecimento e objetivos de aprendizagem da Arte, considerando o aprendizado

necessario para cada ano do Ensino Fundamental.

https://docs.google.com/document/d/Iwmf4tT XCAM3FB 7fGaHwjUGYIldnHCgHxgO
wrDoYm18/edit?usp=sharing

ESTRATEGIAS DE ENSINO

3. RECURSOS E ESTRATEGIAS DE ENSINO

Artes Visuais

A abordagem dos contelidos se faz necesséria e devera acontecer a partir de
uma estratégia de ensino, onde o0 conhecimento, as praticas e a fruicao artistica
estejam presentes em todos 0s momentos da pratica pedagogica, em todas as séries
da Educacao Basica. O Teorizar fundamenta e possibilita ao aluno que perceba e
aproprie a obra artistica, bem como, desenvolva um trabalho artistico para formar
conceitos artisticos. Privilegia a cognicdo em que a racionalidade opera para
apreender o conhecimento historicamente produzido sobre arte este conhecimento é
alcancado através do trabalho com os conteudos estruturantes elementos formais,
composigdo, movimentos e periodos, abordados nas Artes Visuais, Danga, Musica e
Teatro.

Esse conhecimento se efetiva quando os trés momentos da metodologia séao
trabalhados e nado existe ordem para o inicio, podem inclusive ser trabalhados

simultaneamente. O Sentir e perceber séo as formas de apreciacao, fruicao, leitura e


https://docs.google.com/document/d/1wmf4tT_XCdM3FB_7fGaHwjUGYldnHCqHxgOwrDoYm18/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1wmf4tT_XCdM3FB_7fGaHwjUGYldnHCqHxgOwrDoYm18/edit?usp=sharing

acesso a obra de arte. Trata-se de envolver a apreciacdo e apropriacdo dos objetos
da natureza e da cultura em uma dimenséao estética.

A percepcdo e apropriagdo das obras artisticas se dé&o inicialmente pelos
sentidos. A fruicdo e a percepcdo serao superficiais ou mais aprofundadas conforme
as experiéncias e conhecimentos em arte que o aluno tiver em sua vida. O trabalho
do professor deve possibilitar 0 acesso e mediar a percepcdo e apropriacdo dos
conhecimentos sobre arte, para que o aluno possa interpretar as obras, transcender
aparéncias e aprender, pela arte, aspectos da realidade humana em sua dimenséao
singular e social.

Ao analisar uma obra, espera-se que o0 aluno perceba que, no processo de
composicao, o artista imprime sua visao de mundo, a ideologia com a qual se identifica
0 seu momento historico e outras determinacfes sociais. Além de o artista ser um
sujeito historico e social, € também singular, e na sua obra apresenta uma nova
realidade social.

A abordagem metodologica que descrevemos € essencial no processo
pedagdgico em Arte. Os trés aspectos metodologicos abordados estdo contemplados
na Diretriz de Arte: teorizar, sentir e perceber e trabalho artistico que sdo muito
importantes porque sendo interdependentes, permitem que as aulas sejam planejadas
com recursos e encaminhamentos especificos. Entre os recursos didaticos citamos a
utilizacdo dos recursos tecnolégicos que a escola publica oferece como: Parana
Digital e TV pendrive, Multimidia, Educatron. Quanto ao encaminhamento do trabalho
pode e deve ser escolhido pelo professor, entretanto, interessa que o aluno realize
trabalhos referentes ao sentir e perceber, ao teorizar e ao trabalho artistico.

Sob os temas estabelecidos na area de Artes Visuais o desenvolvimento dos
contetdos deve contemplar além da producéo pictérica de conhecimento universal e
artistas consagrados, também formas e imagens de diferentes aspectos, presentes
nas sociedades contemporaneas.

O cinema, televisao, video clipe e outros sdo formas artisticas, constituidas
pelas quatro areas de Arte, onde a imagem tem uma referéncia fundamental,
compostas por imagens bidimensionais e tridimensionais.

Os contetdos devem estar relacionados com a realidade do aluno e do seu
entorno. Considerando artistas, producdes artisticas e bens culturais da regido, bem
como outras producdes de carater universal, dando énfase ao cotidiano das criancas,

adolescentes e jovens, alunos da escola publica.



Uma obra de arte deve ser entendida como a forma pela qual o artista percebe
o mundo, reflete sua realidade, sua cultura, sua época, criando uma nova realidade,
dentre outros aspectos. Esse conjunto de conhecimentos deve ser o ponto de partida
para que a releitura da obra componha a pratica pedagodgica, que inclui a experiéncia
do aluno e a aprendizagem pelos elementos percebidos por ele na obra de arte.

Estabelecer relacbes das artes visuais com as outras areas artisticas, essa
pratica pedagodgica promove uma forma de percepg¢do mais ao se trabalhar com as
manifestacdes populares e midiaticas, que sdo compostas por areas artisticas.

Danca

Sob os temas estabelecidos na area da Danca € fundamental buscar no
encaminhamento das aulas, a relacdo dos contetdos proprios da danca com o0s
elementos culturais que a compdem. E necessario rever as abordagens presentes e
modificar a ideia que a Danga aparece somente como meio ou recurso “para relaxar',
'para soltar as emocdes’, 'para expressar-se espontaneamente’, '‘para trabalhar a
coordenagao motora' ou até 'para acalmar os alunos” (MARQUES, 2005, p.23).

A danca tem conteudos proprios, capazes de desenvolver aspectos cognitivos
gue, uma vez integrados aos processos mentais, possibilitam uma melhor
compreensao estética da Arte. O elemento central da Danca é o movimento corporal,
por isso o trabalho pedagdgico pode basear-se em atividades de experimentacéo do
movimento, improvisacdo, em composicdes coreograficas e processos de criacdo
(trabalho artistico), tornando o conhecimento significativo para o aluno, conferindo-lhe
sentido a aprendizagem, por articularem os conteudos da danca. Entender a danca
como expressdo, compreender as realidades proximas e distantes, perceber o
movimento corporal nos aspectos sociais, culturais e historicos (teorizar), séo
elementos fundamentais para alcancar os objetivos do ensino da danca na escola.

Ao selecionar os contetudos de Danca que pretende desenvolver com seus
alunos, o professor precisa considerar o contexto social e cultural, ou seja, o repertorio

de danca dos alunos, seus conhecimentos e suas escolhas de ritmos e estilos.

Mdusica
Sob os temas estabelecidos na area da Musica € necessario desenvolver o habito de
ouvir 0s sons com mais atencéo, de modo que se possa identificar os seus elementos

formadores, as variagbes e as maneiras como esses sons sdo distribuidos e



organizados em uma composicdo musical. Essa atencdo vai propiciar o
reconhecimento de como a musica se organiza.

Desde o nascimento até a idade escolar, a crianca é submetida a uma grande
oferta musical que tanto compde suas preferéncias relacionadas a heranca cultural
guanto interfere na formacado de comportamento e gostos instigados pela cultura de
massa. Por isso, ao trabalhar uma determinada musica, é importante contextualiza-la,
apresentar suas caracteristicas especificas e mostrar que as influéncias de regides e
povos, misturam-se em diversas composi¢cdes musicais.

No panorama musical, existe uma diversidade de estilos e de géneros musicais,
cada qual com suas fun¢des correspondentes ao contexto local e temporal. Cada povo
ou grupo cultural produz musicas diferentes ao longo de sua histéria; surgem assim,
diferentes géneros musicais, cada qual com suas fung¢des correspondentes ao
contexto local e temporal. Cada povo ou grupo cultural produz musicas diferentes ao
longo de sua historia; surgem, assim, diferentes géneros musicais. Eles ndo sao
isolados; sofrem transformagdes com o tempo, por influéncia de outros estilos e
movimentos musicais que se incorporam e adaptam-se aos costumes, a cultura, a
tecnologia, aos musicos e aos instrumentos de cada povo e de cada época.

Na linguagem musical, a simples percepcdo, € memorizacdo dos sons

presentes no cotidiano ndo se caracterizam como conhecimento musical.

Teatro

Dentre as possibilidades de aprendizagem oferecidas pelo teatro na educacéo,
destacam-se a: criatividade, socializagcdo, memoriza¢do e a coordenacédo, sendo o
encaminhamento metodoldgico, proposto pelo professor, 0 momento para que o aluno
os exercite. Com o teatro, o educando tem a oportunidade de se colocar no lugar de
outros, experimentando 0 mundo sem correr risco.

Existem diversos encaminhamentos metodoldgicos possiveis. No entanto, se
faz necessario proporcionar momentos para teorizar, sentir e perceber e para o
trabalho artistico, n&o o reduzindo a um mero fazer.

Uma possibilidade seria iniciar o trabalho com exercicios de relaxamento,
aquecimento e com os elementos formais do teatro: personagem — expresséao vocal,
gestual, corporal e facial, Composi¢cao: jogos teatrais, improvisacdes e transposicao
de texto literario para texto dramatico, pequenas encenacdes construidas pelos alunos

e outros exercicios cénicos (trabalho artistico).



Na metodologia de ensino podera ser trabalhado com o aluno o conceito de
teatro como uma forma artistica que aprofunda e transforma sua visdo de mundo, sob
a perspectiva de que o ato de dramatizar é uma construc¢ao social do homem em seu
processo de desenvolvimento (teorizar). O teatro na escola promove o relacionamento
do homem com o mundo. E numa sociedade que ndo compreende 0 sujeito em sua
totalidade, fragmentando-o, surge a necessidade de integrar as partes que compdem
esse sujeito, desenvolver a intuicdo e a razdo por meio das percepcdes, sensacoes,
emocoes, elaboracdes e racionaliza¢cdes, com o0 objetivo de propiciar ao aluno uma
melhor maneira de relacionar-se consigo e com o outro. O Teatro oportunizara aos
alunos a analise, a investigacdo e a composicdo de personagens, de enredos e de
espacos de cena, permitindo a interagcdo critica dos conhecimentos trabalhados com
outras realidades socioculturais. Esse encaminhamento pode ser iniciado pelo enredo,
em cujo conteudo estdo presentes, por meio de metaforas, as relacbes humanas,
dramatizadas por atores ou bonecos, em falas e gestos ou mimicas. O professor
podera partir de uma obra da literatura dramatica universal, da literatura brasileira ou
da oralidade (contos, lendas, cantigas populares), uma letra de muasica, um recorte de
jornal, uma fotografia ou pintura, os quais contém temas sobre situacdes relevantes
do ser humano em sua relacdo consigo e com o outro. Devem ser consideradas a
faixa etaria e a realidade dos alunos, para que possam questionar e reelaborar essas
tematicas em pecas cénicas.

Outra opcdo € iniciar pelo processo de construcdo da personagem. Na
elaboracdo do seu perfil fisico e simbdlico (figurino, adereco, suas acdes, espaco,
gestual, entonacéo), devem estar presentes a pesquisa, a exploracado, a descoberta
individual e coletiva de tematicas e conceitos propostos pelo professor, para que se
estimulem discussdes acerca da condicdo humana em seus aspectos sociais,
culturais e historicos.

A interdisciplinaridade também est4 relacionada ao conceito de
contextualizacdo socio histérica como principio integrador do curriculo. Isto porque
ambas propdem uma articulagdo que va além dos limites cognitivos proprios das
disciplinas escolares, sem, no entanto, recair no relativismo epistemoldgico. Ao
contrario, elas reforcam essas disciplinas ao se fundamentarem em aproximacgoes
conceituais coerentes e nos contextos socio-historicos, possibilitando as condi¢des de

existéncia e constituicdo dos objetos dos conhecimentos disciplinares.



4. PLANO DE TRANSICAO

Diante dos direitos de aprendizagem dispostos no texto da Base Nacional
Comum Curricular, fica explicito que todos os estudantes devem ter as mesmas
oportunidades de aprendizagem. Isto posto, a escolarizacédo da infancia, ou seja, da
Educacao Infantil ao Ensino Fundamental - Anos Iniciais, deve ser estabelecida por
praticas educativas especificas visando ao desenvolvimento e a aprendizagem das
criancas em suas diferentes faixas etarias e processos formativos. Portanto, os
tempos e espacos devem ser diferenciados, posicionando os estudantes em lugares
distintos.

A transicdo entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental € um momento
crucial e complexo na vida das criangas e as instituicdes de ensino devem constituir
acdfes que minimizem a ruptura que pode ser causada. Torna-se essencial
compreender que a crianca advinda da Educacédo Infantil, com cinco ou seis anos,
ainda sera crianca até os nove ou dez anos de idade. Respeitar essa etapa da vida
humana deve ser o objetivo do trabalho dos docentes e gestores de educacdo com
vistas a formacéo integral. Assim, considerando que a educacao infantil tem como
finalidade atender as criancas em suas especificidades, o uso das linguagens da
infancia como a brincadeira, o jogo, o faz de conta, a liberdade de pensamento, deve
ser mediada pelo docente do ensino fundamental ampliando ou reelaborando as
praticas pedagdgicas de forma a serem mais coerentes para e com as criangas.

Cada momento de ingresso numa instituicdo de ensino deve ser organizado
com vistas as necessidades fisicas, cognitivas e emocionais das criancas, respeitando
seus medos e insegurancas, amenizando angustias de adaptacao.

Nesse cenario, a essencial tarefa organizadora e unificadora do curriculo por
meio da Base Nacional Comum Curricular, como potencial articulador do ensino
fundamental, no se realiza por si s6. E necessario ponderar o indispenséavel trabalho
conjunto de professores, sujeitos que atribuem vitalidade ao curriculo e que atuam nas
duas fases dessa etapa, de forma que os esforcos por conhecer a organizagao
curricular nos anos iniciais e finais, bem como o estabelecimento de estratégias de
atuacdo nessa transi¢do tenham inicio nos primeiros anos e continuem ocorrendo do
6° ano em diante.

Ou seja, se faz necessaria uma atencéo especial na reflexdo e viabilizacdo de

praticas pedagdgicas que integrem os envolvidos no processo, tendo como elemento



indutor uma politica educacional articuladora entre as etapas e fases: da creche para
pré-escola, da pré-escola para os anos iniciais do ensino fundamental e destes para
os anos finais. Esse esfor¢co de ampliacéo das oportunidades de sucesso do estudante
pode possibilitar efetivamente o desenvolvimento integral do estudante.

Para melhor adaptacéo da crianca na escola propde reunido com os pais e
professores, apresentando as disciplinas e o modelo de seriado em que a escola
trabalha, outro ponto importante é o conhecimento do ambiente escolar (quadras,
laboratorios, biblioteca, sala de informatica entre outras). Apresentacao das disciplinas
como sera o trabalho desenvolvido pela disciplina, avaliacéo, regras que a compdem,
trabalhar a organizacdo do material didatico (recursos a serem utilizados e as
responsabilidades perante o material didatico), também diante do conteddo uma
predisposi¢ao para 0 ano seguinte, como os ultimos anos do ensino fundamental, em
gue a ciéncias se divide em quimica, fisica e biologia para o ensino médio. As relacbes

interpessoais, envolvendo a responsabilidade no ambiente escolar e o respeito matuo.

5. AVALIACAO

Nesta proposta, a avaliacdo deve estar colocada a servico da aprendizagem de
todos os alunos, de modo que permeie o conjunto das acdes pedagodgicas e ndo como
um elemento externo a este processo. De acordo com as especificidades da disciplina
de Arte, a avaliacdo deve estar vinculada ao Projeto Politico Pedagogico da Escola,
com critérios estabelecidos de forma clara, a fim de priorizar a qualidade e o processo
de ensino e aprendizagem, sendo continua, identificando, dessa forma, os progressos
do aluno durante o ano letivo, levando-se em consideragéo o que preconiza a LDB
9394/96 pela chamada avaliagdo formativa, com vistas a diminuicdo das
desigualdades sociais e com a luta por uma sociedade justa e mais humana.

Faz-se necessario pensar a avaliacdo como o processo de reflexdo sobre a
aprendizagem dos educandos e a ampliacdo da educacdo dos sentidos, da
apropriagao cultural, da leitura de mundo, em busca de autonomias relativas.

Na Deliberacdo 07/99 do Conselho Estadual de Educacéo (Capitulo I, art.80),
a avaliacao almeja “o desenvolvimento formativo e cultural do aluno” e deve “levar em
consideracao a capacidade individual, o desempenho do aluno e sua participa¢ao nas

atividades realizadas”.



Ao centrar-se no conhecimento, a avaliagao gera critérios que transcendem os
limites do gosto e das afinidades pessoais, direcionando de maneira sistematizada o
trabalho pedagdgico. Assim, a avaliagdo em Arte supera o papel de mero instrumento
de medicao da apreenséo de conteudos e busca propiciar aprendizagens socialmente
significativas para o aluno.

Como sujeito desse processo, o aluno também deve elaborar seus registros de
forma sistematizada. As propostas podem ser socializadas em sala, com
oportunidades para o aluno apresentar, refletir e discutir sua producdo e a dos
colegas. E importante ter em vista que os alunos apresentam uma vivéncia e um
capital cultural proprio, constituido em outros espacos sociais além da escola, como a
familia, grupos, associacoes, religido e outros. Além disso, tém um percurso escolar
diferenciado de conhecimentos artisticos relativos a Mdusica, as Artes Visuais, ao
Teatro e a Danca.

O professor deve fazer um levantamento das formas artisticas que os alunos ja
conhecem e de suas respectivas habilidades, como tocar um instrumento musical,
dancar, desenhar ou representar. Durante o ano letivo, as tendéncias e habilidades
dos alunos para uma ou mais areas da arte também devem ser detectadas e
reconhecidas pelo professor.

A avaliacédo, no processo de ensino de Arte, precisa ser realizada com base em
conteudos, objetivos e orientacdo do projeto educativo na area e tem trés momentos
para sua concretizagao:

e A avaliacdo pode diagnosticar o nivel de conhecimento artistico e estético dos
alunos, nesse caso, costumam ser prévia a uma atividade.

e A avaliacdo pode ser realizada durante a prépria situacdo de aprendizagem,
guando o professor identifica como os alunos interagem com os contetdos e
transformam seus conhecimentos.

e A avaliagdo pode ser realizada ao término de um conjunto de atividades que
compdem uma unidade didatica para analisar como a aprendizagem ocorreu.
Portanto, o conhecimento que o aluno acumula deve ser socializado entre os

colegas e, a0 mesmo tempo, constitui-se como referéncia para o professor propor
abordagens diferenciadas. A fim de se obter uma avaliagdo efetiva individual e do
grupo, S&o necessarios varios instrumentos de verificagao tais como:

e Apresentacdes por meio das Artes Visuais, da Musica, do Teatro e da Danga;

e Producdes de audios e videos;



e Relatos, descri¢cdes, analises, composicoes;

e Explanactes e debates em forma de seminarios e simposios;

e Leituras e andlise de obras de arte;

e Trabalhos individuais e ou em grupo;

e AvaliacOes teoricas e praticas;

e Pesquisas bibliograficas e de campo, entrevistas, visitas monitoradas;

e Registros em forma de relatérios, graficos, portfélio, audiovisual e outros.

Por meio desses instrumentos, o professor obter4 o diagndstico necessério
para o planejamento e o0 acompanhamento da aprendizagem durante o ano letivo,
visando as seguintes expectativas de aprendizagem:

e A compreensdo dos elementos que estruturam e organizam a arte e sua
relacdo com a sociedade contemporéanea;

e A producdo de trabalhos de arte visando a atuac&o do sujeito em sua realidade
singular e social;

e A apropriagdo pratica e teérica dos modos de composicao da arte nas diversas

culturas e midias, relacionadas a producéo, divulgacdo e consumo.

Critérios de Avaliacao
No decorrer do processo de avaliacdo, serdo utilizados critérios de avaliacéo
gue servem como base para o julgamento do nivel de aprendizagem dos alunos e,
consequentemente, do ensino do professor. Avaliacdo do trabalho dos alunos tera
como base os conteudos e objetivos propostos, priorizando:
e A reelaboracdo dos conhecimentos adquiridos;
e A organizagdo dos conteudos;
e A ampliacdo dos sentidos e da percep¢ao na resolugcdo de uma proposta de
leitura, representacao artistica ou criacao.
A recuperagcdo de estudos dar-se-4 a partir da retomada dos conteudos
trabalhados, considerando a compreensao equivocada ou néo apropriada, solicitando

ao aluno quando necessario, refazer a atividade, atendendo os critérios estabelecidos.
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PROPOSTA CURRICULAR DE CIENCIAS — ENSINO FUNDAMENTAL

Encaminhamentos metodoldgicos

O componente curricular de Ciéncias foi organizado em 3 Unidades Tematicas
gue se repetem ao longo dos 9 anos do Ensino Fundamental. Elas oportunizam ao
estudante a, continuamente, revisitar os saberes adquiridos durante o processo de
ensino e aprendizagem. A unidade tematica Matéria e energia contempla o estudo de
materiais e suas transformacdes, fontes e tipos de energia utilizados na vida em geral,
na perspectiva de construir conhecimento sobre a natureza da matéria e os diferentes
usos da energia. Por sua vez, na unidade tematica Vida e evolucdo propde-se o
estudo de questdes relacionadas aos seres Vvivos, suas caracteristicas e
necessidades, e a vida como fenébmeno natural e social, assim como os elementos
essenciais a sua manutencao e a compreensao dos processos evolutivos que geram
a diversidade das formas de vida no planeta. E na unidade tematica Terra e Universo,
busca-se a compreensdo de caracteristicas da Terra, do Sol, da Lua e de outros
corpos celestes, suas dimensdes, composicao, localizacbes, movimentos e forcas que
atuam entre eles.

Observamos que as Unidades Tematicas, elencadas anteriormente, permeiam
diversos assuntos, com conceitos do mundo Biolégico, Fisico e Quimico. Nesse
aspecto, o componente curricular de Ciéncias possibilita a integracdo de variados
componentes curriculares do Ensino Fundamental, permitindo ao estudante a sua
formacdo integral. Além disso, ressaltamos a importancia da insercdo de temas
obrigatérios na educacdo escolar, os quais foram instituidos por legislacdes das
esferas federal e estadual, as quais devem ser cumpridas com acdes didatico-
pedagdgicas dentro das possibilidades tedricas de cada componente curricular.
Assim, destacamos algumas sugestfes para a atuagao do professor.

e Lei11.645/2008 - Relagbes étnico-raciais;

e Lei 9.795/1999 - Educacdo Ambiental;

e Lei11.343/2006 - Prevencéo ao uso de drogas;
e Lei 16.454/2010 - Género e diversidade sexual;
e Lei 11.947/2009 - Educacao Alimentar,

e Lei 12.645/2012 - Seguranca alimentar.

Os encaminhamentos metodoldgicos propostos nesse documento tém como



finalidade permitir ao estudante compreender o mundo que o cerca, atuando como
cidadéo ao utilizar os conhecimentos da area de Ciéncias da Natureza. Dessa forma,
a abordagem dos aspectos teoricos e praticos no processo de ensino e de
aprendizagem devera se basear em situacfes que promovam a curiosidade,
garantindo-se, assim, uma metodologia inovadora que colocara o estudante em uma
posicéo ativa, sendo ele o condutor de seu proprio conhecimento. Assim, no contexto
escolar, a apropriacdo do conhecimento cientifico pelo estudante implica a superacéo
dos obstaculos conceituais. Nesta perspectiva, o conhecimento proprio do estudante,
construido nas interacdes e nas relacdes que estabelece na vida cotidiana, deve ser
valorizado, como estimulo para a discussdo dos conteudos e temas propostos.

Ao ensinar os contetdos do componente curricular de Ciéncias, o professor
devera organizar o seu trabalho levando em consideracdo 0s seguintes itens: o
Projeto Politico Pedagoégico (PPP) de sua Instituicdo de Ensino, os interesses da
realidade local onde a Instituicdo de Ensino esté inserida, as 10 Competéncias Gerais
da Educacdo Bésica, as 8 Competéncias Especificas da area de Ciéncias da
Natureza, o livro didatico adotado, além de informac@es atualizadas sobre os avancos
da producao cientifica. Desta forma, tdo importante quanto selecionar os conteddos,
a escolha de recursos pedagdgicos e estratégias de ensino sao essenciais para a
mediacdo pedagogica. Neste contexto, o professor tem autonomia para escolher
diferentes abordagens que proporcionem o conhecimento ao estudante, gerando nele
uma visao critica do cotidiano e instigando-o a desenvolver sua opinido.

Além disso, para o aprofundamento do trabalho pedagdgico, é preciso que o
professor mantenha o necessario rigor conceitual, sem deixar, no entanto, de adotar
uma linguagem adequada ao ano, problematizando os contetdos em funcdo das
realidades regionais e locais, além de considerar os limites e as possibilidades dos
recursos didaticos e tecnolégicos disponiveis. Dessa forma, consolida-se pratica
pedagdgica que leve a integracdo dos conceitos cientificos e que valorize o pluralismo
metodolégico, a fim de assegurar a interatividade no processo de ensino e de
aprendizagem e a construgdo de conceitos de forma significativa pelos estudantes.
Como contribuicdo a atuacdo do professor, seguem algumas sugestdes didatico-

metodoldgicas:

e Problematizacdo que busca promover o confronto dos conhecimentos prévios

do estudante com os conhecimentos cientificos;



Observacdo de um determinado fendmeno que motiva a busca de
informacoes;

Leitura e escrita de textos informativos para que o estudante reconheca a
linguagem e a terminologia cientifica, além de desenvolver o raciocinio critico
e a capacidade de argumentacao;

Atividade experimental por meio da manipulagédo de materiais que estimulem
no estudante a curiosidade, instigando a troca de ideias com seus colegas;
Pesquisaindividual e/ou em grupo em diferentes fontes que contribuira para
o desenvolvimento da autonomia de pensamento e da habilidade de trabalhar
em conjunto;

Debate em sala sobre assuntos do momento e proposi¢cdes de situagdes-
problema, incentivando o estudante ao uso do raciocinio, criando assim uma
visdo propria;

Seminério para trabalhar a desenvoltura do estudante diante do publico,
contribuindo para o desenvolvimento da autonomia de pensamento.
Produgcdo de materiais que desenvolvam a ludicidade e a criatividade,
contribuindo para o desenvolvimento intelectual do estudante;

Saidas a campo que estimulem no estudante a capacidade de observar,
investigar, comparar, compreender, interpretar, de ser criativo, de efetuar a
andlise e a sintese;

Tecnologias de informacédo e comunicacao (TIC), em especial a Internet,
trazem inumeros e diversificados recursos com grande potencial para a
aprendizagem de Ciéncias, como &udios, videos, videoaulas, formularios,
simuladores, mapas interativos, jogos dentre outros.

Assim, apresentamos, nesse documento, os quadros curriculares por ano

acrescidos de colunas com sugestbes de contetdos e suas relagbes com as 08

Competéncias Especificas do componente curricular de Ciéncias, com o intuito de

subsidiar o trabalho pedagdégico e também na elaboracdo da Proposta Pedagogica

Curricular (PPC) do componente.

1.
2.

Conhecimento: entender e explicar a realidade.
Pensamento cientifico, critico e criativo: investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes.

Repertério cultural: participar de praticas diversificadas da producao artistico-



cultural.

4. Comunicacao: partilhar informacdes, sentimentos, ideias e experiéncias.
Cultura digital: acessar e produzir informagdes e conhecimento.

Trabalho e Projeto de Vida: entender o mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas a cidadania com liberdade, autonomia, criticidade e
responsabilidade.

7. Argumentacao: formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisdes comuns com base em direitos humanos, consciéncia socioambiental,
consumo responsavel e ética.

8. Autoconhecimento e Autocuidado: cuidar da saude fisica e emocional,
reconhecendo suas emoc¢des e a dos outros, com autocritica e capacidade para
lidar com elas.

9. Empatia e Cooperacao: respeitar e promover o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade, sem preconceito de
gualquer natureza.

10.Responsabilidade e Cidadania: tomar decisGes a partir de principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e democraticos.

AVALIACAO

A avaliacdo deve ser investigativa, continua, permanente e cumulativa, cuja
finalidade € a de acompanhar e aperfeicoar o processo de aprendizagem do
estudante, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos. A
avaliacdo também contribui para diagnosticar as dificuldades que o estudante
encontra no processo de assimilacao/construcédo dos conhecimentos, de forma que
sejam identificadas e diagnosticadas as possiveis causas, bem como para que 0
professor tenha evidéncias para avaliar sua pratica e, consequentemente, buscar
novas formas de ensinar. De forma geral, podemos conceber a avaliacdo como
uma ferramenta de aprendizagem que permite fornecer um feedback adequado
para se obter informagbes sobre o andamento do processo de ensino e
aprendizagem, tanto para o professor quanto para o/a estudante.

Diversas sé@o as técnicas e instrumentos de avaliagdo que podem ser
utilizados pelos professores, que possibilitam as varias formas de expresséo do/da

estudante. Basicamente, existem trés técnicas, as quais podem se desdobrar numa



infinidade de instrumentos. S&o elas: observacao, autoavaliacdo e aplicacdo de

testes ou provas.

e Observacao: o professor observa o desenvolvimento do/da estudante durante
a realizacdo de exercicios em sala, participando de trabalhos em grupo,
realizando atividades de pesquisa, participando da aula, formulando questbes
etc.

e Autoavaliacdo: o/a estudante expressa sua apreciacdo em relacdo ao
processo pedagdgico e seus resultados. Essa pratica cria um ambiente
democraético, pois possibilita que o/a educando/a seja mais participativo/a. Este
ambiente auxilia o/a estudante a se responsabilizar por sua aprendizagem, pois
o/a conscientiza acerca de seus avancos, limites e necessidades.

e Realizacdo de testes ou provas: para identificar se os estudantes ja
elaboraram os conceitos e procedimentos em estudo, se estdo em processo de
assimilacao ou, ainda, se expressam apenas conhecimentos prévios.

m Provaoral;
m Prova escrita dissertativa;
m Prova escrita objetiva diversificada (opcdes entre verdadeiro e falso; certo
e errado; preenchimento de lacunas; faca a correspondéncia; mdultipla
escolha; ordenacgéao).
E enfatizamos que, levando-se sempre em conta a necessidade especifica de
cada estudante e/ou necessidade educacional especial, se faz necessario trabalhar
sob a perspectiva da flexibilizacao curricular, considerando-se instrumentos diversos

com questdes variadas.

Quadro Organizador Curricular de Ciéncias — Curriculo Priorizado
https://docs.google.com/document/d/10U-
sinGD1ExwxyvKhINdFExctimVNerdY RNXm-Pppuc/edit?usp=sharin



https://docs.google.com/document/d/10U-sinGD1ExwxyvKhINdFxctjmVNerdY_RNXm-Pppuc/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/10U-sinGD1ExwxyvKhINdFxctjmVNerdY_RNXm-Pppuc/edit?usp=sharing

PROPOSTA CURRICULAR DE EDUCACAO FISICA — ENSINO FUNDAMENTAL

1. APRESENTACAO, JUSTIFICATIVA E DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Esta proposta curricular foi elaborada tendo como principais referéncias o
Referencial Curricular do Paranda: principios, direitos e orientacdes, as Diretrizes
Curriculares de Educacéo Fisica e o Projeto Politico Pedagdgico da escola, cientes
de que uma proposta isolada ndo pode dar conta dos problemas do cotidiano escolar,
dada sua complexidade e pelas contradicbes e incoeréncias entre o discurso e a
préatica de Educacéo Fisica.

A Educacéo Fisica é parte do projeto geral de escolarizacdo e, como tal, deve
estar articulada ao Projeto Politico Pedagdgico, pois tem seu objeto de estudo e
ensino proprio, e trata de conhecimentos relevantes na escola.

A Cultura Corporal € o objeto de estudo e ensino da Educacdo Fisica,
evidenciando a relagéo estreita entre a formacéo histérica do ser humano por meio do
trabalho e as préticas corporais decorrentes. Considerando o exposto, defende-se que
as aulas de Educacédo Fisica ndo sdo apéndices das demais disciplinas e atividades
escolares, nem um momento subordinado e compensatério para as “durezas” das
aulas em sala.

A Educacdo Fisica € um componente curricular que, quando orientado

intencionalmente para sua insercéo filoséfica pedagdgica em um projeto de sociedade
orientado para a superacado do modelo de sociedade capitalista, requer, dentre outros
aspectos, a estruturacdo de processos de planejamento dinamico dialdgicos,
comprometidos efetivamente com essa tarefa.
Propbe-se que a Educacdo Fisica seja fundamentada nas reflexdes sobre as
necessidades atuais de ensino perante os alunos, na superacao de contradi¢cdes e na
valorizagdo da educacdo. Por isso, € de fundamental importancia considerar os
contextos e experiéncias de diferentes regides, escolas, professores, alunos e da
comunidade. E deve dar oportunidade a todos para que desenvolvam suas
potencialidades de forma democréatica e nao seletiva, visando seu aprimoramento
como “seres humanos”.

Se a atuacao do professor efetiva-se na quadra, em outros lugares do ambiente

escolar e em diferentes tempos pedagdgicos, seu compromisso, tal como o de todos



os professores, é com o projeto de escolarizacéo ali instituido, sempre em favor da
formacao humana.

Esses pressupostos se expressam no trato com os contetdos especificos,
tendo como objetivo formar a atitude critica perante a Cultura Corporal, exigindo
dominio do conhecimento e a possibilidade de sua construcéo a partir da escola.

Busca-se, assim, superar formas anteriores de concepc¢ao e atuacao na escola
publica, visto que a superacao € entendida como ir além, ndo como negac¢édo do que
precedeu, mas considerada objeto de analise, de critica, de e orientacdo e/ou
transformacao daquelas formas. Nesse sentido, procura-se possibilitar aos alunos o
acesso ao conhecimento produzido pela humanidade, relacionando as préticas
corporais, ao contexto historico, politico, econémico e social.

Isso representa uma mudanca na forma de pensar o tratamento teorico-
metodolégico dado as aulas de Educacéo Fisica. Significa, ainda, repensar a nogao
de corpo e de movimento historicamente dicotomizados pelas ciéncias positivistas,
isto &, ir além da ideia de que o0 movimento é predominantemente um comportamento
motor, visto que também é histérico e social.

Considerando o homem um ser social, sabemos que ele atua e interfere na
sociedade e se encontra com o outro nas relacées familiares, comunitarias, produtivas
e também na organizacao politica, garantindo assim sua participacao ativa e criativa
nas diversas esferas da sociedade.

Nessa perspectiva, dar um novo significado as aulas € um exercicio necessario,
gue requer uma amplitude das possibilidades de intervencao, superando a dimenséo
meramente motriz por uma dimenséo historica, cultural, social, rompendo com a ideia
de que o corpo se restringe somente ao bioldgico, ao mensuravel.

A acdo pedagdégica da Educacao Fisica deve estimular a reflexdo sobre o
acervo de formas e representacdes do mundo que o ser humano tem produzido
através da expressao corporal em Brincadeiras e Jogos, Dancas, Lutas, Ginasticas,
Praticas Corporais de Aventura e Esportes.

Os Conteudos Estruturantes da Educacdo Fisica foram definidos como
conhecimentos de grande amplitude, conceitos ou praticas que identificam e
organizam os campos de estudos da disciplina, considerados fundamentais para
compreender seu objeto de estudo/ensino. Constituem-se historicamente e séo

legitimados nas relagdes sociais.



Os contetudos Estruturantes propostos para a Educacéo Fisica na Educacao
Basica sédo: Dancas; Esportes, Ginasticas; Brincadeiras e Jogos; Praticas Corporais
de Aventura e Lutas.

As dangas possibilitam o entendimento dos valores culturais, sociais e pessoais
situados historicamente. Neste sentido, através da danca a escola pode tornar-se um
espaco de resisténcia, de transformacdo e de superacdo de manifestacbes
discriminatorias.

Os esportes sdo um fenbmeno popular, de massa, portanto ndo deve ser
tratado de forma simplista, como comumente se faz nas aulas de Educacéo Fisica,
negando assim, a grandeza do acervo cultural que ele compde. Assim sendo, 0
esporte como contelido das aulas de Educacao Fisica deverd ser viabilizada a mesma
condicao para todos os alunos.

As ginasticas permitiram diversas possibilidades de movimentos corporais
descobrindo e reconhecendo as possibilidades e limites do préprio corpo permitindo a
interacdo, o conhecimento e a partilha de experiéncias que viabilizem a reflexao, a
insercao critica no mundo.

As brincadeiras e jogos devem ser abordados considerando a realidade
regional e cultural do aluno, sendo importante o auxilio dos alunos na construcéo das
regras, podendo ser questionadas e reelaboradas conforme as necessidades e
desafios.

As lutas desenvolvidas nos diversos continentes estdo constantemente
permeadas pelas questdes culturais. Tanto as lutas ocidentais como as lutas orientais,
surgem a partir de determinadas necessidades sociais enfrentadas pelos seres
humanos, em funcdo de um dado contexto histérico especifico, influenciados por
fatores econbmicos, politicos e culturais.

As Praticas Corporais de Aventura sdo vivéncias possiveis nas aulas de
educacéo fisica escolar, visto que esta pratica vem sendo difundida em varios ambitos,
em especial no campo do lazer, como um produto a ser consumido. Porém essas
praticas ndo sdo acessiveis a todos, visto que as aulas de educacéo fisica podem
contribuir para o desenvolvimento de atividades relacionadas as praticas corporais de
aventura.

Visando romper com a maneira tradicional como os conteudos tém sido
tratados na Educacdo Fisica, faz-se necessario integrar e interligar as praticas

corporais de forma mais reflexiva e contextualizada, o que é possivel por meio dos



Elementos Articuladores. Tais elementos ndo podem ser entendidos como contetdos
paralelos, nem tampouco trabalhados apenas teoricamente e/ou de maneira isolada.

Como articuladores dos conteudos, propdem-se o0s seguintes elementos
articuladores:

e Cultura Corporal e Corpo;

e Cultura Corporal e Ludicidade;

e Cultura Corporal e Saude;

e Cultura Corporal e Mundo do Trabalho;
e Cultura Corporal e Desportivizacao;

e Cultura Corporal — Técnica e Tética;

e Cultura Corporal e Lazer;

e Cultura Corporal e Diversidade;

e Cultura Corporal e Midia.

Os elementos articuladores alargam a compreensao das praticas corporais,
indicam multiplas possibilidades de intervencéo pedagdgica em situacdes que surgem
no cotidiano escolar. S&o, ao mesmo tempo, fins e meios do processo de
ensino/aprendizagem, pois devem transitar pelos Conteddos Estruturantes e
especificos de modo a articula-los o tempo todo.

De acordo com os conteldos estruturantes e basicos, 0os objetivos propostos
para a Educacéo Fisica se expressam no trato com os contetdos especificos, tendo
como finalidade formar a atitude critica perante a Cultura Corporal, exigindo dominio
do conhecimento e a possibilidade de sua constru¢do a partir da escola, além de
possibilitar aos alunos o acesso ao conhecimento produzido pela humanidade,
relacionando-o as praticas corporais, ao contexto histérico, politico, econémico e
social. E repensar a nogcao de corpo e de movimento historicamente dicotomizados
pelas ciéncias positivistas, isto é, ir além da ideia de que o movimento é
predominantemente um comportamento motor, visto que também é historico e social.

Participar de atividades corporais, estabelecendo relagdes equilibradas,
respeitando caracteristicas fisicas e de desempenho de si proprio e dos outros, sem
discriminar por caracteristicas pessoais, fisicas e sociais.

Promover a socializagao e a integragédo entre os educandos e a comunidade
através de intercambios, visitas a espacos publicos, passeios turisticos, torneios,

campeonatos, jogos, jogos ludicos e atividades recreativas;



Conhecer o préprio corpo e dele cuidar, valorizando o e adotando habitos
saudaveis como um dos aspectos basicos de vida e agindo com responsabilidade em
relacdo a sua saude e a saude coletiva.

Desenvolver atividades teoricas, praticas corporais que auxilie na formacao de
uma consciéncia corporal, capaz de interferir criticamente na constru¢cdo de uma
sociedade mais justa e mais humana e para uma melhor qualidade de vida.

Criar ludicamente um ambiente de aprendizagem critica e participativa, que busca
alcancar, enquanto objetivos primordiais do ensino, e através das atividades com o
movimento humano, para que o processo ensino-aprendizagem seja acelerado e 0s
alunos tenham um significativo aumento na assimilacdo dos conteudos. Estimular a
reflexdo sobre o acervo de formas e representacdes do mundo que o ser humano tem
produzido, exteriorizadas pela expressdao corporal em jogos, brinquedos e

brincadeiras, dancas, lutas, ginasticas e esportes.

2. QUADRO ORGANIZADOR CURRICULAR

Acesse 0 link para o Quadro Organizador Curricular:
https://docs.google.com/document/d/1aQNmWIi2QsNJ6bBZTwEfg 09I6SF4-
U_IYOGWwz8bA/edit?usp=sharing

Além dos conteldos, serdo apresentadas as legislacfes vigentes que tem

relacao direta com os contetdos da Educacédo Fisica, devido ao seu alcance e sua
aplicacdo na educacéo basica.

As Legislacbes vigentes selecionadas (abaixo relacionadas) estarédo
articuladas ao curriculo escolar nas etapas e modalidades de ensino da Educacao
Bésica, e serd cumprida pela instituicdo de ensino no ambito do curriculo escolar,
como acdo didatico-pedagdgica, em consonancia com a organizacdo tedrica

metodologica da Educacao Fisica.

3. ESTRATEGIAS DE ENSINO
O encaminhamento metodologico para as aulas de educacgdo fisica na
educagdo bésica, de acordo com as Diretrizes Curriculares Estaduais, mais
especificamente a diretriz da disciplina de Educacé&o Fisica, sugere o seguinte:
e Preparacao e mobilizacdo do aluno para a construcao do conhecimento, aquilo

gue o aluno traz como referéncia a cerca do contetdo proposto;


https://docs.google.com/document/d/1aQNmWIii2QsNJ6bBZTwEfg_o9l6SF4-U_IYQGWwz8bA/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1aQNmWIii2QsNJ6bBZTwEfg_o9l6SF4-U_IYQGWwz8bA/edit?usp=sharing

e Problematizacéo: O professor propde um desafio e cria um ambiente de duvida
sobre 0s conhecimentos prévios;

e Apresentacdo aos alunos do contetdo sistematizado, para que os alunos
tenham condicdes de assimilacdo e recriagdo do mesmo e ainda o professor
realiza as intervencdes pedagogicas necessarias;

e Efetivacdo de um didlogo que permite ao professor e ao aluno avaliar o
processo de ensino-aprendizagem, transformando-se intelectual e
gualitativamente em relacdo ao contetdo.

Este encaminhamento sera efetivado atraves de:

e Aulas tedricas e praticas;

e Trabalhos de pesquisas realizados de forma individual e coletiva;

e Uso de videos, jornais, revistas, apostilas, livros e outros;

e Uso das midias disponiveis;

e Elaboracéo e uso de quadro mural para divulgacdo dos trabalhos de pesquisa
e sugestdes de atividades;

e Participacéo e elaboracéo de festivais, gincanas;

e Trabalho de forma interdisciplinar.

Além da metodologia e recursos utilizados no ensino da Educacéo Fisica, €
importante considerar também a interdisciplinaridade e contextualizacdo da disciplina,
gue deve ir além da mera justaposicéo de disciplinas, e deve evitar ao mesmo tempo
a diluicdo delas em generalidades. Parte-se do principio de que todo conhecimento
mantém um dialogo permanente com 0s outros: a relacédo entre as disciplinas pode ir
da simples comunicacdo de ideias até a integracdo mutua de conceitos, da
epistemologia, da terminologia, da metodologia e dos procedimentos de coleta e
analise de dados (DARIDO; SOUZA JR, 2015), afirmac6es que corroboram com 0s
direcionamentos das DCEs da Educacdo Fisica, em que esclarecem que a
interdisciplinaridade é uma questédo epistemoldgica e esta na abordagem tedrica e
conceitual dada ao conteido em estudo, Concretizando-se na articulagdo das
disciplinas cujos conceitos, teorias e praticas enriquecem a compreensao desse
contetdo (PARANA, 2008).

A interdisciplinaridade também est4 relacionada ao conceito de
contextualizacdo soéciohistérica como principio integrador do curriculo. Isto porque
ambas propdem uma articulagdo que va além dos limites cognitivos proprios das

disciplinas escolares, sem, no entanto, recair no relativismo epistemoldgico. Ao



contrario, elas reforcam essas disciplinas ao se fundamentarem em aproximacoes
conceituais coerentes e nos contextos socio-histéricos, possibilitando as condi¢des de
existéncia e constituicdo dos objetos dos conhecimentos disciplinares.

Diante do explicitado e com a intencdo de possibilitar um ensino da Educacéao
Fisica consistente, onde o0 aluno é o sujeito, parte integrante e indissociavel do meio,
h& que se atender as excecoes e a eles ofertar a flexibilizacao curricular, cujo principio
€ o0 de possibilitar o acesso a educacdo em casos especificos de alunos: de educacéo
especial, atendidos pelo Servi¢co de Apoio a Rede Escolarizagdo Hospitalar - SAREH,
afastados pelo Decreto Lei n° 1044/69 (Dispde sobre o tratamento excepcional para
os alunos portadores das afeccdes que indica), pela Lei n°® 6202/75 (Atribui a
estudante em estado de gestacao o regime de exercicios domiciliares instituido pelo
Decreto-lei n° 1.044, de 1969, e da outras providéncias), em cumprimento de medidas

socioeducativas, do programa de Aceleracdo de Estudos - PAE e outras situacfes

4. PLANO DE TRANSICAO

Diante dos direitos de aprendizagem dispostos no texto da Base Nacional
Comum Curricular, fica explicito que todos os estudantes devem ter as mesmas
oportunidades de aprendizagem. Desde a instituicdo de uma etapa do ensino que
agrupou duas organizacbes pedagodgicas diferentes no ensino fundamental
obrigatério, sem definir a necessaria metodologia articulada das questbes
pedagdgicas caracteristicas dessa transi¢cao, permaneceu a fragilidade na adequacao
metodoldgica, na integracdo curricular, na correspondente formacéo de professores,
no reconhecimento das diferentes culturas escolares, na integracao entre as redes de
ensino de modo a articular as informagdes sobre o desenvolvimento e aprendizagem
dos estudantes, na atencéo a transi¢do da infancia para a adolescéncia, entre outras
articulacgoes.

Nesse cenario, a essencial tarefa organizadora e unificadora do curriculo por
meio da Base Nacional Comum Curricular, como potencial articulador do ensino
fundamental, no se realiza por si s6. E necessario ponderar o indispenséavel trabalho
conjunto de professores, sujeitos que atribuem vitalidade ao curriculo e que atuam nas
duas fases dessa etapa, de forma que os esforcos por conhecer a organizacéo

curricular nos anos iniciais e finais, bem como o estabelecimento de estratégias de



atuacao nessa transicdo tenham inicio nos primeiros anos e continuem ocorrendo do
6° ano em diante.

Ou seja, se faz necesséria uma atencéo especial na reflexdo e viabilizacao de
praticas pedagogicas que integrem os envolvidos no processo, tendo como elemento
indutor uma politica educacional articuladora entre as etapas e fases: da creche para
pré-escola, da pré-escola para os anos iniciais do ensino fundamental, dos anos
iniciais do ensino fundamental para os anos finais e destes para 0 novo ensino medio.
Esse esforco de ampliacdo das oportunidades de sucesso do estudante pode

possibilitar efetivamente o desenvolvimento integral do estudante.

5. AVALIACAO

Nesta proposta, a avaliacdo deve estar colocada a servico da aprendizagem de
todos os alunos, de modo que permeie o conjunto das acdes pedagodgicas e ndo como
um elemento externo a este processo.

De acordo com as especificidades da disciplina de Educacédo Fisica, a
avaliacdo deve estar vinculada ao Projeto Politico Pedagdgico da Escola, com critérios
estabelecidos de forma clara, a fim de priorizar a qualidade e o processo de ensino e
aprendizagem, sendo continua, identificando, dessa forma, os progressos do aluno
durante o ano letivo, levando-se em consideragédo o que preconiza a LDB 9394/96
pela chamada avaliagédo formativa, com vistas a diminui¢céo das desigualdades sociais
e com a luta por uma sociedade justa e mais humana.

E de acordo com a Deliberacdo N.° 007/99 — Conselho Estadual de Educacéo,
Art. 8.°, a avaliacdo do ensino da Educacado Fisica, devera adotar procedimentos
proprios, visando ao desenvolvimento formativo e cultural do aluno. Sendo destacado
no Paragrafo Unico que a aprendizagem de que trata este artigo devera levar em
consideracao a capacidade individual, o desempenho do aluno e sua participagao nas
atividades realizadas.

A partir da avaliacdo diagnéstica, tanto o professor quanto os alunos poderao
revisitar a metodologia desenvolvida até entdo para identificar lacunas no processo
de ensino e de aprendizagem, bem como planejar e propor outros encaminhamentos
gue visem a superacao das dificuldades constatadas. Sera um processo continuo,
permanente e cumulativo, onde o professor organizara e reorganizara o seu trabalho

visando as diversas manifestagfes corporais, evidenciadas através da ginastica, do



esporte, da danca, dos jogos e brincadeiras e das lutas, possibilitando assim que os
alunos reflitam e se posicionem criticamente com o intuito de construir uma suposta

relagdo com o mundo.

5.1. CRITERIOS DE AVALIACAO

Os critérios de avaliacdo séo os referenciais comuns no agrupamento a ter em
conta na avaliagdo dos conhecimentos e das capacidades dos alunos, e devem ser
estabelecidos, considerando o comprometimento e envolvimento dos alunos no
processo pedagogico, tais como: se 0s alunos entregam as atividades propostas pelo
professor; se houve assimilacdo dos conteldos propostos, por meio da recriacdo de
jogos e regras; se o0 aluno consegue resolver, de maneira criativa, situacdes
problemas sem desconsiderar a opinido do outro, respeitando o posicionamento do
grupo e propondo solucdes para as divergéncias; se o aluno se mostra envolvido nas
atividades, seja através de participacdo nas atividades praticas ou realizando
relatorios.

Visando o desenvolvimento formativo e cultural do(a) estudante, a avaliacéo do
ensino da Educacéo Fisica, além dos critérios especificos quanto aos conteudos,
adotara também critérios que considerem comprometimento e envolvimento dos(as)

estudantes nas estratégias metodoldgicas/atividades propostas.

5.2. INSTRUMENTOS DE AVALIAC}AO

Serao utilizados os seguintes instrumentos de avaliacdo: Atividades praticas,
campeonatos, debates, depoimentos, entrevista, estudo dirigido, festivais, grupos de
estudos, pesquisas, provas escritas, prova orais, semindrios, torneios, recriacao de

jogos e regras, e o inventario do desenvolvimento do aluno.
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PROPOSTA CURRICULAR DE ENSINO RELIGIOSO — ENSINO FUNDAMENTAL

1. APRESENTACAO, JUSTIFICATIVA E DIREITOS DE APRENDIZAGEM

1. 1 Apresentar e justificar a importancia da disciplina

Ha muito tempo a disciplina de Ensino Religioso participa dos curriculos
escolares no Brasil e, em cada periodo historico, assumiu diferentes caracteristicas
pedagdgicas e legais. A primeira forma de incluséo dos temas religiosos na educacao
brasileira, que se perpetuou até a Constituicdo da Republica em 1891, pode ser
identificada nas atividades de evangelizacado promovidas pela Companhia de Jesus e
outras instituicdes religiosas de confissdo catdlica.

Religido e conhecimento religioso sdo patriménios da humanidade, pois,
constituiram-se historicamente na inter-relacdo dos aspectos culturais, sociais,
econdmicos e politicos. Em virtude disso, a disciplina de Ensino Religioso deve
orientar-se para a apropriacdo dos saberes sobre as expressdes e organizagdes

religiosas das diversas culturas na sua relacdo com outros campos do conhecimento.

1.2 Objetos de estudo

Efetivar uma pratica de ensino voltada para a superacdo do preconceito
religioso, como também, desprender-se do seu histérico confessional catequético,
para a construcdo e consolidacdo do respeito a diversidade cultural e religiosa. A
disciplina de Ensino Religioso deve propiciar a compreensdo, comparacao e analise
das diferentes manifestacbes do Sagrado, com vistas a interpretacdo dos seus
multiplos significados. Ainda, subsidiard os educandos na compreensao de conceitos
basicos no campo religioso e na forma como as sociedades sao influenciadas pelas

tradi¢oes religiosas, tanto na afirmacao quanto na negacéo do Sagrado.
1.3 Direitos de aprendizagem Gerais da Educacéo Béasica
Diante disso, o estudante tem como direitos basicos de aprendizagem:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo

fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar



aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, aanalise critica, a imaginagdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solugcbes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes &reas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacfes artisticas eculturais, das locais as
mundiais, e também participar depraticas diversificadas da producao artistico-
cultural

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bemcomo conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacBes experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais deinformacdo e comunicagao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacoées,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhepossibilitem entender as relacdes
préprias do mundo do trabalhoe fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seuprojeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informac¢desconfiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos devista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitoshumanos, a consciéncia socioambiental e o
consumoresponsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relacéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica eemocional,
compreendendo-se na diversidade humana ereconhecendo suas emocgodes e

as dos outros, com autocritica ecapacidade para lidar com elas.



9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e acooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito aooutro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo dadiversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10.Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacgdo, tomando decisBes com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

2. ORGANIZADOR CURRICULAR

No Referencial Curricular do Parand: principios, direitos e orientacfes para o
Ensino Fundamental— Anos Iniciais e Finais, constam unidades tematicas para cada
um dos anos e etapas proprias, as quais abrem espaco para 0s objetos do
conhecimento que constituem conhecimentos basicos com vistas ao direito de
aprendizagem dos estudantes ao final de cada ano. Desses objetos, desdobraram-se
0s objetivos de aprendizagem, 0s quais consideraram processos cognitivos

especificos do componente curricular de Ensino Religioso.

CONTEUDOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

6° ano

UNIDADE TEMATICA | OBJETOS DE | OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
CONHECIMENTOS

Crencas religiosas e | Tradicdo escrita: registro | Identificar a diversidade de textos

filosofias de vida | dos ensinamentos | sagrados, como livros, pinturas,
(Contemplando as | sagrados nos textos | imagens, vitrais, esculturas, quadros,
quatro matrizes: | orais e escrito construcdes arquitetdnicas, ou seja,
Indigena, Ocidental, diversas formas de linguagens orais e
Africana e Oriental). escritas, verbais e nao verbais.

(EFO6ERO01) Reconhecer o papel da
tradicao escrita e oral na
preservacdo de memérias,
acontecimentos e ensinamentos
religiosos.

(EFO6ERO02) Reconhecer e valorizar a
diversidade de textos religiosos
escritos e orais (textos do Budismo,
Cristianismo, Espiritismo,
Hinduismo, Islamismo, Judaismo,
Indigenas e Africanos).




Crencas religiosas e
filosofias de vida
(Contemplando as
quatro matrizes:
Indigena, Ocidental,
Africana e Oriental)

Ensinamentos da

tradicdo escrita e oral

(EFO6ERO03) Reconhecer, em textos
escritos e transmisséao oral,
ensinamentos relacionados a
modos de ser e viver,
compreendendo que 0s
conhecimentos religiosos podem
ser transmitidos de geracéo a
geracao.

(EFO6ERO04) Reconhecer que 0s
textos escritos e orais sao utilizados
pelas organizacgdes religiosas de
maneiras diversas, principalmente
pararegistrar os costumes e o
cddigo moral das organizacdes
religiosas e orientar suas praticas.
(EFO6ERO05) Discutir como o estudo
e a interpretacao dos textos
religiosos influenciam os adeptos a
vivenciarem os ensinamentos das
organizacgoes religiosas.

Crencas religiosas e
filosofias de vida
(Contemplando as
quatro matrizes:
Indigena, Ocidental,
Africana e Oriental).

Simbolos, ritos e mitos
religiosos

(EFO6ERO06) Reconhecer o
significado e aimportancia dos
mitos, ritos, simbolos e textos na
estruturacéo das diferentes crencas
e tradicOes.

(EFO6ERO07) Exemplificar a relagéo
entre mito, rito e simbolo nas
préaticas celebrativas de diferentes
organizacgbes religiosas.
Compreender no universo simbdélico
religioso e nas diversas cosmogonias
que o simbolo sagrado constitui uma
linguagem de aproximagédo e/ou unido
entre o ser humano e o Sagrado.

Manifestacbes

religiosas

(Contemplando as
quatro matrizes:
Indigena, Ocidental,

Africana e Oriental)

Alimentos Sagrado

Identificar alimentos considerados
sagrados por diferentes culturas,
tradicbes e expressoes religiosas.
Conhecer os diferentes significados
atribuidos a alimentos considerados
sagrados nas diversas manifestacdes
e organizac0es religiosas.




Manifestacbes

religiosas
(Contemplando as
quatro matrizes:

Indigena, Ocidental,
Africana e Oriental).

Lugares, Espacos
territérios religiosos

e

Caracterizar os espacos e territorios
religiosos como locais de realizagédo
das praticas celebrativas,
compreendendo o significado de lugar
sagrado nas diversas organizacfes
religiosas.

Identificar e respeitar os diferentes
espacos e territérios religiosos das
diversas tradicdes do estado do
Parana.

Conhecer as caracteristicas
arquitetonicas, estéticas e simbdlicas
dos lugares sagrados no territorio
Paranaense.

Desenvolver atitudes de respeito aos
diferentes lugares sagrados e as
praticas religiosas desenvolvidas
nestes locais, mostrando como é
relevante o papel que eles exercem na
sociedade

CONTEUDOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

7° ANO

UNIDADE TEMATICA

CONHECIMENTOS

OBJETOS DE

OBJETIVOS DA APRENDIZAGEM

Manifestacbes religiosas
(Contemplando as quatro
matrizes: Indigena,
Ocidental, Africana e
Oriental)

Ritos, misticas
espiritualidades

e

Conhecer os rituais sagrados nas
organizacdes religiosas compreendendo
gue os ritos s&o a expressao, o encontro
ou o reencontro com o Sagrado.
(EFO7ERO1) Reconhecer e respeitar
as praticas de comunicacdo com as
divindades em distintas
manifestagcdes e organizacfes
religiosas, como os ritos de
passagem, purificacdo, mortuario,
entre outros.

(EFO7ERO02) Identificar praticas de
espiritualidade utilizadas pelas
pessoas em determinadas situacfes
(acidentes, doencas, fendbmenos
climaticos, anseios pessoais €
familiares).

ManifestacGes religiosas
(Contemplando as quatro
matrizes: Indigena,
Ocidental, Africana e
Oriental).

Liderancas
Religiosas

EFO07ERO03) Reconhecer os papéis
atribuidos as liderancas, destacando
a importancia do papel feminino
dentro das diferentes organizacdes
religiosas.

(EFO7ERO04) Exemplificar lideres
religiosos que se destacaram por
suas contribuicdes a sociedade. Em
especial as liderangas femininas.




(EFO7ERO05) Discutir estratégias que
promovam a convivéncia ética e
respeitosa entre as religides.

Crencas religiosas e [ Principios éticos e | Conhecer os aspectos legais referentes

filosofias de vida | valores religiosos. a liberdade religiosa.

(Contemplando as quatro Reconhecer como se estruturam as
matrizes: Indigena, diversas organizacg0es religiosas.
Ocidental, Africana e (EFO7ERO06) Identificar principios
Oriental). éticos em diferentes organizacdes

religiosas e filosofias de vida,
discutindo como podem influenciar
condutas pessoais e praticas sociais

Crencas religiosas e | Lideranca e direitos

filosofias de vida | humanos (EFO7ERO7) Identificar e discutir o
(Contemplando as quatro papel das liderancas religiosas e
matrizes: Indigena, seculares na defesa e promoc¢édo dos
Ocidental, Africana e direitos humanos e da liberdade de
Oriental). crenga.

(EFO7ERO08) Reconhecer o direito a
liberdade de consciéncia, crenca ou
convicg¢ao, questionando concepgdes
e praticas sociais que a violam.

Aliados ao ensino dos conteudos de Ensino Religioso devem ser abordados os
desafios contemporaneos, sobretudo no tocante a superacédo dos preconceitos, da
intolerancia religiosa, racial, de género e idade, das questdes ambientais e Educacao
Ambiental, presentes nas legislacdes: L.F.9795/99, (Dec.4201/02, L.E.n°17505/13) -
Educacdo Ambiental; o Estatuto do Idoso 10741/03, L.E.n°17858/13 - Politica de
protecdo ao ldoso; a problematica das Drogas (Prevenc¢ao ao uso indevido de Drogas
11.343/06); Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena (10.639/03 e 11.645/08);
Educacao Fiscal e Tributaria (Dec.1143/99 Port.413/02); os Direitos Humanos (Dec.
n°7037/09: PNDH 3); a Violéncia contra a Crianca e o Adolescente (L.F.11525/07); a
Violéncia Feminina (18447/15); e o Bullying (L.E.n°17335/12).

3. ESTRATEGIA DE ENSINO

Oferecer subsidios para que os estudantes entendam como 0s grupos sociais
se constituem culturalmente e como se relacionam com o Sagrado. Essa abordagem
possibilita estabelecer relagbes entre as culturas e 0s espacos por elas produzidos,
em suas marcas de religiosidade. Utilizando de materiais como recursos audio visuais,

revistas, livros.



Trabalhar a questdo da valorizacdo da cultura afro e indigena em nossa
realidade de vida, como tais sujeitos histéricos contribuiram para nossa cultura e
economia. E a importancia do respeito e valorizacao do sujeito no cotidiano, trabalhar
a questdo racial e preconceituosa, como forma de banir tais atos, acdes e
pensamentos “racistas”. Além de debater em salas sobre as manifestacdes religiosas,

enfatizando a importancia da valorizacdo e respeito as outras culturas religiosas.

4. PLANO DE TRANSICAO

Diante dos direitos de aprendizagens dispostos no texto da Base Nacional
Comum Curricular, fica explicito que todos os estudantes devem ter as mesmas
oportunidades de aprendizagem. Desde a instituicdo de uma etapa do ensino que
agrupou duas organizacdes pedagoégicas diferentes no ensino fundamental
obrigatério, sem definir a necessaria metodologia articuladora das questdes
pedagdgicas caracteristicas dessa transicéo, permaneceu a fragilidade na adequacéao
metodoldgica, na integracdo curricular, na correspondente formacao de professores,
no reconhecimento das diferentes culturas escolares, na integracdo entre as redes de
ensino de modo a articular as informacgdes sobre o desenvolvimento e aprendizagem
dos estudantes, na atencéo a transicdo da infancia para a adolescéncia, entre outras
articulacoes.

Nesse cenario, a essencial tarefa organizadora e unificadora do curriculo por
meio da Base Nacional Comum Curricular, como potencial articulador do ensino
fundamental, no se realiza por si s6. E necessario ponderar o indispenséavel trabalho
conjunto de professores, sujeitos que atribuem vitalidade ao curriculo e que atuam nas
duas fases dessa etapa, de forma que os esforcos por conhecer a organizagao
curricular nos anos iniciais e finais, bem como o estabelecimento de estratégias de
atuacdo nessa transi¢do tenham inicio nos primeiros anos e continuem ocorrendo do
6° ano em diante.

Ou seja, se faz necessaria uma atencéo especial na reflexdo e viabilizagéo de
préaticas pedagdgicas que integrem os envolvidos no processo, tendo como elemento
indutor uma politica educacional articuladora entre as etapas e fases: da creche para
pré-escola, da pré-escola para os anos iniciais do ensino fundamental e destes para
os anos finais. Esse esfor¢co de ampliacéo das oportunidades de sucesso do estudante

pode possibilitar efetivamente o desenvolvimento integral do estudante.



Nessa perspectiva, 0 tempo e 0 espaco escolar sdo elementos mediadores do
processo ensino aprendizagem que colaboram para o desenvolvimento cognitivo,
social, ético, moral, bioldgico, cultural e pessoal, viabilizando diferentes formas de
aprendizagem dos estudantes

5. AVALIACAO

Para efetivar o processo de avaliagdo no Ensino Religioso, € necessario
estabelecer os instrumentos e definir os critérios que explicitem o quanto o aluno se
apropriou do conteudo especifico da disciplina e foi capaz de relaciona-lo com as
outras disciplinas. A avaliagdo pode revelar também em que medida a pratica
pedagdgica, fundamentada no pressuposto do respeito a diversidade cultural e
religiosa, contribui para a transformacéo social.

A avaliacao permite diagnosticar o quanto o aluno se apropriou do conteudo,
como resolveu as questdes propostas, como reconstituiu seu processo de concepgao
da realidade social e, como, enfim, ampliou 0 seu conhecimento em torno do objeto
de estudo do Ensino Religioso, o Sagrado, sua complexidade, pluralidade, amplitude

e profundidade.
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PROPOSTA CURRICULAR DE GEOGRAFIA — ENSINO FUNDAMENTAL

1 APRESENTACAO, JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS

O ensino de Geografia faz parte da matriz da Educacédo Basica enquanto
disciplina curricular que se ocupa das diferentes relacdes que acontecem entre o ser
humano e a natureza refletidas no espaco geogréafico. Ao se refletir sobre o papel dos
sujeitos no mundo contemporaneo e globalizado, invocam-se diferentes conteddos
gue possibilitam a compreenséo do espaco geografico.

Partindo do pressuposto que o objeto de estudo da geografia € 0 espaco
geografico, entendido como um conjunto indissociavel, solidario e também
contraditorio e objetos (redes técnica, prédios, ruas) € sistemas de acbes (organizacao
do trabalho, producéo, circulacdo, consumo de mercadorias, relacdes familiares e
cotidianas), ndo considerados isoladamente, mas como quadro uUnico no qual a
histéria se da (SANTOS 1994), onde os diferentes grupos realizam seus sonhos,
vivem, lutam, produzem. A Proposta Pedagdgica Curricular — PPC para o ensino da
geografia da escola Jorge Nacli — Ensino Fundamental, anos finais de Nova Aurora,
tem como objetivo tracgar diretrizes e acdes que envolvam o processo educativo para
o Ensino de Geografia, bem como necessidades, propésitos e expectativas da
comunidade escolar.

Afim de possibilitar ao educando perceber e interagir nos diferentes espacos
sociais, politicos e ambientais, o ensino de geografia contribui para desenvolver o
raciocinio sobre a localizagéo, a interpretacdo dos acontecimentos e as inter-relacdes
sociais e espaciais dos diferentes fatos ambientais, politicos, econdmicos (PARANA,
2008). Tal analise € essencial para situar e explicar as relacées do mundo do trabalho,
as relacdes comerciais e culturais, os preconceitos e disputas étnico-raciais, o
territorio e as diferentes lutas por poder na atualidade.

Sendo assim, o ensino da Geografia, englobando o espaco e seus diversos
determinantes, faz-se imprescindivel para o desenvolvimento do educando,
respeitando ainda as peculiaridades desse sujeito histérico em seu contexto social e
humano, trazendo, pois, para a discussédo, as lutas de classes e a importancia da
apreensao do conhecimento como ferramenta de emancipagdo social (SAVIANI,
2008).



Compreender o espaco geografico implica refletir sobre os elementos naturais
e a intervencdo humana sobre os mesmos, principalmente, a forma como esses
elementos sdo apropriados e impactados pela agdo humana, através do trabalho e
relacdes sociais. Nesta perspectiva, o Referencial Curricular do Parana orienta que o
trabalho pedagogico contribua com a formacao de um aluno capaz de compreender o
espaco geografico, nas diversas escalas, e atuar de maneira critica na producao
socioespacial do seu lugar, territério, regido, enfim, em seu espago de vivéncia.
Considerando que seu objeto de estudo/ensino é o espac¢o geografico sdo apontados
0s conteudos estruturantes, conhecimentos de grande amplitude que identificam e
organizam os campos de estudo da disciplina escolar e devem considerar em sua
abordagem tedrico-metodoldgica, as relagbes socioespaciais em todas as escalas
geogréficas, analisadas em funcao das transformacdes politicas, econdmicas, sociais
e cultuais que marcam o atual periodo histérico.

Possibilitar aos educandos perceberem e questionarem essas relacdes em
suas vidas exige mais do que um sistema educativo bancério e/ou decorativo. O
ensino da Geografia que se almeja para a presente proposta deve elucidar como
essas relacfes acontecem no espaco de vivéncia do aluno, visiveis nas atividades
comerciais, no fazer social dos povos, nas relacdes dessas sociedades com 0 meio
natural e em suas lutas histéricas. Assim, o conteudo analisado advém de um fazer
humano e responde a uma problematica social e histérica (GASPARIN, 2003). Nao se
trata apenas de descrever as diferentes transformacdes histéricas do espaco, mas,
guestionar, discutir e refletir sobre a responsabilidade individual e coletiva do ser
humano nesse processo, respeitando a natureza, a cultura e a primazia pelo bem
estar global.

Para preparar o cidaddao desses novos tempos, € preciso valorizar a
importancia social do conhecimento, pensa-lo em sua aplicabilidade e totalidade
social: o desenvolvimento cognitivo das pessoas, a formagcdo para a cidadania, o
necessario dialogo com o mundo do trabalho e o desenvolvimento de diferentes
competéncias (FRIGOTTO, 2002; PARANA, 2013).

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

A BNCC apresenta as Competéncias Gerais, entendidas, conforme Parecer n°
15/2017 da CNE/CP, como Direitos de Aprendizagem:



Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producao artistico-
cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e comunicacgao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,



compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugcdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10.Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacao, tomando decisées com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

2 TEXTO INTRODUTORIO

O Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e orientacdes —
Geografia foi elaborado a partir da andlise das propostas curriculares existentes nas
redes de educacdo do Estado, intentando-se que, assim, as mais variadas vozes
fossem contempladas.

O texto apresenta, inicialmente, uma breve sintese das correntes teéricas da
ciéncia geogréfica. Posteriormente, discorre sobre seu objeto de estudo, o
pensamento espacial e o raciocinio geogréfico, que dialoga com os Direitos e
Objetivos de Aprendizagem da Geografia.

Para a compreenséo das discussoes relacionadas ao ensino de Geografia no
Brasil, Rocha (1994) elenca trés momentos na histéria dessa ciéncia:

O primeiro periodo da Geografia brasileira corresponde aos primérdios da
educacdo jesuitica no pais até a introducdo da Geografia cientifica, portanto, do
Periodo Colonial até o inicio do século XX; o segundo periodo foi marcado pela
introducdo da chamada Geografia Moderna, trazida por Carlos Miguel Delgado de
Carvalho, divulgador de propostas inovadoras para as praticas escolares; um terceiro
periodo corresponde aos resultados relacionados as Geografias Criticas e da relacéo
dessas producgdes as propostas vinculadas ao construtivismo.

Assim, ao longo do desenvolvimento da ciéncia geografica no Brasil, se
solidificou o espagco geografico como seu objeto de estudo, relacionado com as

guestdes econbmicas, politicas, culturais e socioambientais existentes na realidade



socioespacial.

E relevante salientar que, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o estudo da
Geografia contribui para o delineamento do projeto de vida dos jovens estudantes, de
modo que possam compreender a produgcdo do espaco e a transformacdo desse
espaco em territorio usado, vislumbrando a necessidade de compreender a articulacao

escalar (cartograficas e geograficas) em uma leitura integral do espaco geografico.

3 CONTEUDOS

https://docs.google.com/document/d/lumrb4Kb ixIG4C6CZvR1Mf-
LGr2etigOM3FJhZwlhRo/edit?usp=sharing

Aliados ao ensino dos contetdos de Geografia devem ser abordados os desafios
contemporaneos, sobretudo no tocante a superacao dos preconceitos, da intolerancia
religiosa, racial, de género e idade, das questdes ambientais e Educacdo Ambiental,
presentes nas legislagdes: L.F.9795/99, (Dec.4201/02, L.E.n°17505/13) - Educagédo
Ambiental; o Estatuto do ldoso 10741/03, L.E.n°17858/13 - Politica de protecédo ao
Idoso; a problemética das Drogas (Prevencao ao uso indevido de Drogas 11.343/06);
Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena (10.639/03 e 11.645/08); Educacéo Fiscal
e Tributaria (Dec.1143/99 Port.413/02); os Direitos Humanos (Dec. n°7037/09: PNDH
3); a Violéncia contra a Crianca e o Adolescente (L.F.11525/07); a Violéncia Feminina
(18447/15); e o Bullying (L.E.n°17335/12).

4 ESTRATEGIAS DE ENSINO

As estratégias de ensino devem permitir que os alunos se apropriem dos
conceitos fundamentais da Geografia e compreendam o processo de producao e
transformacdo do espaco geografico. Os conteudos devem ser trabalhados numa
perspectiva critica e dinamica, interligados com a realidade préxima e distante dos
alunos (PARANA, 2008).

Dessa forma, as estratégias de ensino para o ensino da Geografia devem partir
de situacdes problemas, instigantes e provocativas. Essa problematiza¢ao inicial, que,
assim como todo o processo de ensino/aprendizagem deve ser conduzido de forma

dialogada, com objetivo de mobilizar o aluno para o conhecimento. Seja a partir de


https://docs.google.com/document/d/1umrb4Kb_ixIG4C6CZvR1Mf-LGr2etiq0M3FJhZw1hRo/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1umrb4Kb_ixIG4C6CZvR1Mf-LGr2etiq0M3FJhZw1hRo/edit?usp=sharing

guestdes problematizadoras ou situacbes de aprendizagem desafiadoras que
mobilizem e estimulem o raciocinio, a reflexdo e a critica, o importante é garantir que
o aluno se torne sujeito do seu processo de aprendizagem (PARANA, 2008).

Outro pressuposto metodolégico, também proposto pelo Referencia Curricular
do Parana € a contextualizacdo do contetdo, que pressupfe situar o conteudo
abordado historicamente e nas relacdes politicas, sociais, econdmicas, culturais, em
suas manifestacBes espaciais concretas, préximas e distantes de aluno, ou seja, nas
diversas escalas geogréficas.

Ciente desses pressupostos metodologicos, e, sempre que possivel
estabelecendo relacdes interdisciplinares dos conteudos, sem perder a especificidade
geogréfica, o professor ird organizar o processo de ensino com: aulas de campo,
estratégias de ensino que oportuniza conhecer os fendmenos estudados em seu
espaco de ocorréncia, e assim estabelecer relacdo com o0s conteludos teoricos
discutidos em sala de aula; recursos audios-visuais: trechos de filmes programas de
reportagens e imagens em geral (fotografias, slides, charge, ilustracdes), podem ser
utiizados para a problematizacdo dos conteldos; pesquisas bibliograficas e
experimentacdo cientifica, na pesquisa experimentacdo o0 educando se torna
protagonista de sua aprendizagem; Alfabetizacdo cartografica: a linguagem
cartografica resulta de uma construcdo tedrica—pratica que vem desde as séries
iniciais até o final da Educacéo Basica. O dominio e compreenséo dessa linguagem
possibilita ao aluno estar apto a reconhecer representacdes de realidades mais
complexas e abstratas do Espaco Geogréfico, representacdo expressa através de
mapas, que exigem uma leitura propria.

Dessa forma, na abordagem dos conteudos de todas as séries, cabe ao
professor de Geografia questionar o que ele ensina, para qué e para quem,
respeitando a idade dos educandos, a cultura desses, a sequéncia dos
acontecimentos, a coeréncia entre as abordagens elencadas, bem como o ritmo
individual de cada aluno. Para tanto, ao ensinar Geografia se far4 valer das
possibilidades do trabalho interdisciplinar com as demais disciplinas.

Nesta perspectiva, cabe ao professor organizar o processo de ensino de modo
gue os alunos ampliem suas capacidades de analise do espago geografico e formem
0s conceitos dessa disciplina de maneira cada vez mais clara e compreendam, a partir
de seu ambiente de vivéncia, a complexidade das relacdes sociedade/natureza onde

quer que elas acontecam.



5 PLANO DE TRANSICAO

Para a transicédo do 5 para o 6 ano, e do 9 ano 1 ano, faz-se necessario uma
apresentacao das novas disciplinas, dos novos professores, bem como uma conversa
com 0s pais e responsaveis e 0os alunos sobre como sera pautadas as normas de tal
estabelecimento de ensino e das novas disciplinas, regras como provas, trabalhos,
uniformes etc. Se forem novos alunos um conhecimento do ambiente escolar, uma
apresentacdo do ambiente. Uma ideia € propor uma gincana ou brincadeiras de
interacdo para logo, interagir novos alunos com os que ja estudam em tal escola e
horario, juntamente com 0s novos professores.

Pontos chaves: Reunido com os pais, apresentacéo do ambiente escolar e dos

professores e disciplinas.

6 AVALIACAO

De acordo com LDB 9394/96, a avaliacdo do processo ensino/aprendizagem
deve ser diagndstica, continua, processual e formativa. Considerada a aprendizagem
como processo qualitativo, para o qual, o professor utilizard no processo avaliativo
diferentes praticas pedagogicas e instrumentos variados para mensurar 0S avangos
do educando. Estas praticas e instrumentos devem ser selecionados de acordo com
cada conteudo, seriacdo escolar e/ou objetivo, devem ainda estar articulados aos
contetdos estruturantes, basicos e especificos, aos conceitos geogréficos, as
categorias espaco/tempo, contemplando a escala local e global. Assim, a avaliacao
tanto deve acompanhar a aprendizagem dos alunos quanto nortear o trabalho do
professor.

Considerando que a avaliagdo auxilia no acompanhamento do
desenvolvimento do aluno, na averiguacdo do desempenho e na qualidade das
abordagens ofertadas pelo professor, para tais intervencbes podem ser usados
diferentes praticas pedagogicas como leituras, interpretacdo e producdo de textos
geogréficos, leitura e interpretacdo de fotos e imagens e, principalmente, diferentes
tipos de mapas; producdo escrita, pesquisas bibliograficas, apresentacdo de

seminarios, leitura e interpretacdo de diferentes tabelas e graficos, relatérios de



experiéncias praticas, de aulas de campo ou laboratorios; construcdo de maquetes e
producdo de mapas mentais, entre outros.

Nesta perspectiva, a avaliacdo € a reflexdo transformada em acdo, que
impulsiona a novas reflexbes e acdes. O que possibilita ao educador uma reflexao
permanente sobre a sua realidade, ou sobre o seu fazer pedagdgico, uma
possibilidade de acompanhamento continuo do educando, na trajetéria da construcéao

do conhecimento.
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PROPOSTA CURRICULAR DE HISTORIA — ENSINO FUNDAMENTAL

1 APRESENTACAO

1.1 Justificativa e direitos de aprendizagem

Na concepcéo de Historia apresentada no Referencial Curricular do Parana:
Principios, Direitos e Orienta¢des, ndo h& verdades prontas e definitivas, porque o
trabalho pedagogico na disciplina deve dialogar com varias vertentes das producdes
historiograficas que afirmam nao existir objetividade possivel em Historia oral e
escrita. Destaca-se que 0s consensos minimos construidos no debate entre as
vertentes tedricas ndo expressam meras opinides, mas implicam fundamentos do
conhecimento histéricos que se tornam referenciais nesta Diretriz.

Assim, é importante destacar que os conhecimentos histéricos permitem ao
estudante compreender as acdes dos sujeitos de modo a demarcar como estes podem
transformar constantemente as estruturas sécias historicas. Mesmo condicionadas,
as acoes dos sujeitos permitem espacos para escolhas e projetos de futuro. A
investigacdo historica voltada para descoberta das relagbes humanas busca

compreender e interpretar os sentidos que os sujeitos atribuem as suas acoées.

1.2 Objeto de estudo da disciplina

Nesta perspectiva, esta Proposta Curricular de Historia- PPC tem como objeto
de estudo os processos historicos relativos as acfes e as relacdes humanas do
homem no tempo. As relacbes humanas produzidas por essas acdes podem ser
definidas como estruturas sociais historicas, ou seja, sdo formas de agir, pensar,

sentir, representar, imaginar, instituir e de se relacionar social, cultural e politicamente.

1.3 Direitos de aprendizagem Gerais da Educacéo Béasica
Diante disso, o0 estudante tem como direitos basicos de aprendizagem:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,

incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a



criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solugcbes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producéo artistico-
cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacBes experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicacao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacoées,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocgdes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem

preconceitos de qualquer natureza.



10.Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacéo, tomando decisdes com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

1.4 Direitos de aprendizagem
E quanto aos direitos especificos de Histéria pode-se destacar:

1. Compreender acontecimentos historicos, relacdes de poder, processos e
mecanismos de transformacédo e manutencgéo das estruturas sociais, politicas,
econbmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espacos para
analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando
acontecimentos e processos de transformagcdo e manutencdo das estruturas
sociais, politicas, econdémicas e culturais, bem como problematizar os
significados das ldgicas de organizacdo cronologica.

3. Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposi¢cées em relacéo a
documentos, interpretacdes e contextos historicos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o diadlogo, a resolucéo
de conflitos, a cooperacao e o respeito.

4. Identificar interpretacfes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas
e povos com relacdo a um mesmo contexto histérico e posicionar-se
criticamente com base em principios éticos, democréticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populacdes e mercadorias no tempo
e no espaco e seus significados historicos, levando em conta o respeito e a
solidariedade com as diferentes populagdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da
producéo historiogréfica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacao e comunicacao de
modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os

diferentes grupos ou estratos sociais.

2 ORGANIZADOR CURRICULAR



No Referencial Curricular do Parand: principios, direitos e orientacdes
para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Finais, constam unidades tematicas
para cada um dos anos e etapas proprias, as quais abrem espaco para 0s objetos
do conhecimento que constituem conhecimentos basicos com vistas ao direito de
aprendizagem dos estudantes ao final de cada ano. Desses objetos, desdobraram-
se 0s objetivos de aprendizagem, 0s quais consideraram processos cognitivos

especificos do componente curricular de Historia.

QUADRO ORGANIZADOR CURRICULAR HISTORIA CURRICULO PRIORIZADO

3 ESTRATEGIAS DE ENSINO

Inicialmente, justifica-se a importancia de se tratar ao longo dos anos finais do
Ensino Fundamental o processo de construcdo do conhecimento histérico. No
processo de construcado da consciéncia histérica € imprescindivel que o professor
retome constantemente com os alunos como se da a producéo do conhecimento; ou
seja, como é produzido a partir do trabalho de um pesquisador que tem como objeto
de estudo as acdes e as relacbes humanas praticadas no tempo, assim como, 0S
sentidos que os sujeitos lhes deram, de modo consciente ou ndo. Para estuda-las, o
historiador adota um método de pesquisa de forma que possa problematizar o
passado, e buscar, por meio de documentos e perguntas, respostas as suas
indagacdes. O professor deve estar esclarecido de que a producéo do conhecimento
histérico e sua apropriacao, pelos alunos, é processual, e, deste modo, é necessario
gue o conceito em questao seja constantemente retomado.

O processo de construcdo da historia, por sua vez, € compreendido em suas
préticas, relacdes e pelas multiplicidades de leituras e interpretacées historicas.
Usando como recursos didaticos e metodolégicos como exemplos: a TV pendrive,
multimidia, mapas (localizagdo geografica, de onde aconteceu tal fato,”espacgo
histérico), além do livro didatico e de outros textos impressos, logo a pensar em criar
situacdes de dialogos e debates para fazer com que os alunos ja pensem em questdes
de transformacdes pela qual o sujeito histérico passa, e o que isto reflete em nossa
vida, assim tornando-os pessoas criticas.

Outro elemento a ser considerado na metodologia do ensino de Historia é o uso

de documentos e fontes histéricas em sala de aula. Segundo Bittencourt (2004),


https://docs.google.com/document/d/19JZ2UdKYaFJs3nwApnHAMJPTiq8Hdmy9-VxqbTFUm-0/edit

recorrer ao uso de documentos e fontes histéricas nas aulas de Historia pode ser
importante por favorecer o pensamento historico e a iniciacdo aos métodos de trabalho
do historiador. A intencdo com o trabalho de documentos em sala de aula é de
desenvolver a autonomia intelectual adequada que permita realizar andlises criticas
da sociedade por meio de uma consciéncia temporal. Ao trabalhar com documentos
em sala de aula faz-se necessario ir além dos documentos escritos, trabalhando com
os iconograficos, as fontes orais, os testemunhos de historia local, além de linguagens
contemporaneas, como fotografia, cinema, quadrinhos e informética. Outro fator a ser
observado é a identificacdo das especificidades do uso desses documentos, bem
como entender a sua utilizacdo para além de meras ilustracfes das aulas de Historia.
Quanto a identificacdo do documento a sugestao € determinar sua origem, natureza,
autor ou autores, datacdo e pontos importantes do mesmo. Para fazer andlise e
comentarios dos documentos, Circe Bittencourt (2004) estabeleceu a seguinte
metodologia: descrever o documento, ou seja, destacar e indicar as informacdes que
ele contém; mobilizar os saberes e conhecimentos prévios dos alunos para que eles
possam explica-los, associa-los as informacbes dadas; situar o documento no
contexto e em relacdo ao autor; identificar sua natureza e também explorar esta
caracteristica para chegar a identificar os seus limites e interesses. Contudo, é
necessario clareza de que as praticas pedagdégicas podem mudar em decorréncia da

especificidade da linguagem do documento.

4. PLANO DE TRANSICAO

Para a transi¢do do 5 para o 6 ano, e do 9 ano 1 ano, faz-se necesséario uma
apresentacao das novas disciplinas, dos novos professores, bem como uma conversa
com 0s pais e responsaveis e 0s alunos sobre como sera pautadas as normas de tal
estabelecimento de ensino e das novas disciplinas, regras como provas, trabalhos,
uniformes etc. Se forem novos alunos um conhecimento do ambiente escolar, uma
apresentacdo do ambiente. Uma ideia € propor uma gincana ou brincadeiras de
interacdo para logo, interagir novos alunos com os que ja estudam em tal escola e
horario, juntamente com 0s novos professores.

Pontos chaves: Reunido com os pais, apresentacdo do ambiente escolar e dos

professores e disciplinas.



5 AVALIACAO

Propde-se para o ensino de Histéria uma avaliacdo formal, processual,
continuada e diagnostica. Onde o professor encontre respostas ao processo de
producdo de conhecimento por parte do aluno. Respostas estas que virdo a partir do
acompanhamento do processo, percebendo o desenvolvimento de cada educando
durante a apropriacao/construcdo do conhecimento historico.

Ao avaliar € necessario considerar trés aspectos importantes: a apropriacao de
conceitos historicos; o aprendizado dos conteudos estruturantes e dos conteudos
especificos. Sendo que este trés aspectos sao entendidos como complementares e
indissociaveis.

Os instrumentos de avaliacdo devem ser pensados e definidos de acordo com
as possibilidades tedrico-metodologicas que oferecem para avaliar os critérios
estabelecidos.

A avaliacao sera realizada em funcédo da aprendizagem, da apropriacdo dos
conteldos e para que isto ocorra serdo utilizados métodos e instrumentos
diversificados, coerentes com as concepcoes e finalidades educativas expressas no
Projeto Politico Pedagdgico e Regimento Escolar do colégio, buscando diagnosticar o
conhecimento e as dificuldades mediando e integrando de forma democratica, o
conhecimento como acao, reflexado e nova acéo.

e Critérios de avaliacao: devem ser definidos pelo professor na elaboracdo de
seu Plano Anual e Plano de Trabalho Docente orientado pelos documentos
legais do colégio: Projeto Politico Pedagogico e Regimento Escolar,
explicitando os propoésitos e a dimensdo do que se quer avaliar. Assim, 0s
critérios sdo um elemento de grande importancia no processo avaliativo, pois
articulam todas as etapas da acao pedagdgica.

e Os instrumentos de avaliagdo: devem ser de acordo com as possibilidades
tedrico metodologicas que oferecem para avaliar os critérios estabelecidos
como Pesquisa orientada e direcionada individual e em grupo, producéo de
texto, avaliagOes orais e escritas, leituras diversificadas, producao de cartazes,
desenhos, painéis, seminarios e exposicdo de trabalhos e experimentos,
avaliacdes praticas, debates e autoavaliacao.

e A Recuperacédo Paralela: através da retomada de conteudos sempre que o

educando ndo se apropriar do conhecimento. A recuperacdo de nota sera



realizada de forma paralela no decorrer do trimestre/bimestre sendo ofertada a
todos e obrigatéria aos que nao obtiverem a media. O objetivo da Recuperacao
Paralela e dar novas condi¢cbes ao educando de aprender conceitos, fatos e
procedimentos ensinados e possibilitar melhorias em seus resultados. Seréo
propiciadas através de prova oral e escrita, pesquisa e apresentacoes,
interpretacdes e producdes de texto.
As atividades, acima citadas, tém como objetivo ajudar o professor a identificar
a intensidade do aprendizado de seus alunos, e se ha lacunas a serem preenchidas,
ou seja, se ha necessidade de retomar conteudos ja trabalhados em sala de aula.
O processo avaliativo deve respeitar a diferencas sociais, culturais e pessoais (fisica,
psicolégica) dos alunos, lembrando que cada individuo possui uma forma de
expressar o seu aprendizado e estas diferencas devem ser valorizadas, para que o

aluno possa desenvolver sua autoestima e consequentemente o seu aprendizado.
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PROPOSTA CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA - ENSINO
FUNDAMENTAL

Encaminhamentos metodoldgicos

A lingua € uma construcdo histérica e cultural em constante transformacéo e
por isso ndo se limita a uma visao sistémica e estrutural do cédigo linguistico. Na
escola é que o aluno deve encontrar as préticas de linguagem para que possa interagir
de maneira eficaz nas mais diferentes circunstancias de uso da lingua.

Ensinar a ler e a escrever com proficiéncia necessaria e de direito aos falantes
de Lingua Portuguesa possibilita que a utilizem como instrumento de luta e
posicionamento, para que assumam uma postura de cidadaos ativos na sociedade
brasileira.

A partir dos pressupostos da BNCC, assumimos a perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem, sendo que sua apropriacdo se da com interacdes sociais
mediadas por préticas discursivas. Assim sendo, o texto é o centro do trabalho do
professor relacionando a contextos de producdo, desenvolvendo habilidades nas
praticas de leitura/escuta, oralidade e producdo de textos em varias midias e
semioses. Para fins de organizacdo da aprendizagem/habilidades estdo separados
pelos quatro campos de atuacao social definidos para os anos finais do Ensino
fundamental: Campo artistico-literario, Campo das praticas de estudo e
pesquisa, Campo jornalistico/midiatico e Campo de atuacao na vida publica.

e Campo de atuacao jornalistico/midiético: tirinhas, charges, memes, gifs,
noticia, reportagem, resenha, artigo de opinido, editorial, carta de leitor, cartaz,
banner, folheto, panfleto, andncio impresso e para internet, spot, propaganda
de radio, de TV, noticias para radios, TV ou videos; podcasts noticiosos e de
opinido, entrevistas, roteiro de perguntas, comentarios, jornais radiofénicos e
televisivos, vlogs noticiosos, culturais e de opinido; discussdes e debates,
comentario, infograficos, cartaz, banner, indoor, folheto, panfleto, antncio de
jornal/revista, para internet, spot, propaganda de radio e de TV.

e Campo de atuagcdo da vida publica - enquetes e pesquisas de opinido,
seminério, anotagles, propostas/projetos culturais e acbes de intervencao,
seminario, apresentacdes orais (considerando também elementos

paralinguisticos e cinésicos).



e Campo de atuacdo das préaticas de estudo e pesquisa - enquetes e
pesquisas de opinido, verbetes de enciclopédias colaborativas, reportagens de
divulgacédo cientifica, vlogs cientificos, seminario, textos de divulgacdo
cientifica, tabela, grafico, ilustracdo, esquemas, apresentacfes orais
(considerando também elementos paralinguisticos e cinésicos).

e Campo de atuacdo artistico-literario - contos contemporaneos,
minicontos(de amor, de humor, de suspense, de terror); cronicas liricas,
humoristicas, criticas; romances canbnicos; narrativas de enigma, narrativas
de aventura; romances juvenis; biografias romanceadas; novelas; causos;
contos (de esperteza, de animais, de amor, de encantamento); fabulas
contemporaneas; cronicas visuais; narrativas (de ficcdo cientifica, de
suspense); audiolivros de textos literarios diversos; podcasts de leituras
draméticas; poemas diversos (soneto, lira, haicai, poema concreto etc.),
ciberpoema; microrroteiro; lambe-lambe; texto dramatico.

Nas aulas o desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem/das
habilidades devem estar relacionado aos direitos de aprendizagem/competéncias
gerais da BNCC. Cabe ressaltar que, na BNCC, competéncia é definida como
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Ao definir
essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educacdo deve afirmar valores e
estimular agdes que contribuam para a transformacao da sociedade, tornando-a mais
humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacdo da natureza”
(BRASIL, 2013), mostrando-se também alinhada a Agenda 2030* da Organizacgéo das
Nagbes Unidas (ONU).

AVALIACAO

A avaliacdo deve ser formativa, ou seja, que considere os diferentes ritmos e
processos de aprendizagem, de forma a ampliar a autonomia, protagonismo e a
participagdo ativa dos(as) estudantes nos diferentes campos de atuacao sociais.
Desse modo, para que a avaliagdo cumpra com sua fung&o no processo educacional,
ela deve estar fundamentada nos objetivos de aprendizagem/habilidades
delimitados para o periodo avaliativo, e articulada aos direitos de



aprendizagem/competéncias a eles relacionados.

Além disso, € importante que a avaliacdo seja construida por meio de um
processo continuo que se inicie pelo progndstico coletivo sobre o que seré trabalhado,
o diagnostico dos conhecimentos prévios dos(as) estudantes e possiveis dificuldades
a serem superadas, e continue no transcorrer de todo o trabalho pedagogico para que
possa regular, no final do periodo focalizado, o (re)planejamento do trabalho que sera

desenvolvido.

Conteudos

O ensino de Lingua Portuguesa tem como foco as préticas discursivas sendo
elas oralidade, leitura e escrita, bem como a analise linguistica e a literatura; tendo
como conteudo estruturante o Discurso como pratica social, a partir dele, advem os
conteudos basicos: os géneros discursivos a serem trabalhados nas praticas
discursivas de acordo com os anos finais do Ensino Fundamental e com o livro didatico
adotado para cada referido ano.

Quadro Organizador Curricular de Lingua Portuguesa a partir do Curriculo

Priorizado.

https://docs.google.com/document/d/1INbkeTKi-
anTgGADfg] tM48x23iN1HF8KpoQuCrG4/edit?usp=sharing



https://docs.google.com/document/d/1JNbkeTKi-qnTgGADfgj__tM48x23jN1HF8Kpo0uCrG4/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1JNbkeTKi-qnTgGADfgj__tM48x23jN1HF8Kpo0uCrG4/edit?usp=sharing

Componente curricular de Redacéo e leitura

A prética pedagdgica com a literatura tem como objetivo promover a apreciacao
da obra de autores diversos, viabilizando o reconhecimento de vozes autorais a partir
de uma apreciacdo estética, sobre tematicas diversas que dialoguem com o0s
estudantes. No entanto, as leituras das obras ndo se encerram em si mesmas, €
importante que haja uma ampliagdo do repertério cultural e também, uma
percepcao/diagndstica do professor, a fim de atender as singularidades de cada
comunidade escolar, ja que possuem caracteristicas proprias e requerem mediacdes
e propostas que melhor se relacionem com 0s anseios e necessidades dos/as
estudantes. Na apreciacdo e andlise dessas obras, é importante que o professo atente
para alguns elementos importantes e imprescindiveis para o enriquecimento do
trabalho pedagogico com essas obras literarias.

A pratica de Producdo de Textos compreende as praticas de linguagem
relacionadas a interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto, com diferentes
finalidades e projetos enunciativos como, por exemplo, narrar fatos cotidianos de
forma critica, lirica ou bem-humorada em uma crénica e/ou conto, escrever sobre
curiosidades cientificas, relatar fatos e cobrir acontecimentos relevantes para a
comunidade em noticias e reportagens, descrever, avaliar e recomendar (ou ndo) um
produto cultural em uma resenha, expressar posicdo em uma carta de leitor ou artigo
de opinidao; denunciar situacdes de desrespeito a quaisquer direitos por meio de
fotorreportagem, fotodenuncia, poema, dentre outros.

Considerando que ainda estamos vivenciando um momento de ensino poés-
pandémico, faz-se necessario oportunizar um processo de acolhimento ao estudante
para que a retomada da sua rotina de estudo viabilize recuperar possiveis prejuizos
educacionais advindos desse periodo. Dessa forma, vale destacar a importancia de
estabelecer um ritmo em que todos os estudantes possam acompanhar e participar
dos processos de leitura e producéo textual. Nesse sentido, este documento tem uma
perspectiva norteadora e mediadora, objetivando sempre
0 desenvolvimento da aprendizagem em um ensino que seja inclusivo e favoreca a
transicéo entre os anos.

Nas aulas de Redacdo e Leitura sdo desenvolvidas habilidades/objetivos
condizentes com as praticas de Leitura e Producédo de Texto, as quais se efetivam por

meio da multiplicidade de textos que circulam socialmente. Assim, destaca-se a



importancia de que, além da retomada das praticas de analise linguistica e oralidade,
sejam enfatizadas as atividades proporcionadas ao dominio das habilidades

pertencentes as préticas de leitura e producéo de texto.

Avaliacéo

Por fim, é importante salientar que o processo avaliativo nessa Unidade
Curricular deve estar articulado aos objetivos do componente presentes na BNCC.
Nessa perspectiva, destacam-se as avaliacdes de carater diagndstico, formativo e
processual, tendo em vista que avaliar habilidades e competéncias esta ligado a
avaliar as possiveis estratégias desenvolvidas pelos/as estudantes ao conjugarem
seus saberes para resolucao de situagdes-problema ao longo da vida escolar.

Quadro Organizador Curricular de Redacdo e Leitura de a partir do Curriculo
Priorizado:

https://docs.qgoogle.com/document/d/100ThnVOMr8xkLPklvUM6-
EZFjw5cfxYvSutoycolyuOU/edit



https://docs.google.com/document/d/1o0TnVQMr8xkLPklvUM6-EZFjw5cfxYvSutoyco1yu0U/edit
https://docs.google.com/document/d/1o0TnVQMr8xkLPklvUM6-EZFjw5cfxYvSutoyco1yu0U/edit

PROPOSTA CURRICULAR DE LINGUA INGLESA — ENSINO FUNDAMENTAL

1 APRESENTACAO, JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS

A Lingua Inglesa € uma construcdo histérica e cultural em constante
transformacao e, por isso, ndo se limita a uma viséo sistémica e estrutural do codigo
linguistico.

Propde-se que a aula de Lingua Inglesa constitua um espaco para que o aluno
reconheca e compreenda a diversidade linguistica e cultural, de modo que se envolva
discursivamente e perceba possibilidades de construcéo de significados em relacao
ao mundo em que vive. Espera- se que 0 aluno compreenda que os significados séo
sociais e historicamente construidos e, portanto, passiveis de transformacdo na
pratica social. (PARANA, 2008, p. 53)

No ensino de Lingua Inglesa, o objeto de estudo é a lingua que contempla as
relacdes com a cultura, o sujeito e a identidade. Nessa perspectiva, segundo Parana
(2008, p. 55), ensinar e aprender linguas é também ensinar e aprender percepcdes
de mundo e maneiras de atribuir sentidos, € formar subjetividades, € permitir que se
reconheca no uso da lingua os diferentes propésitos comunicativos, desenvolvendo
uma consciéncia critica a respeito do papel das linguas na sociedade.

A Lingua Inglesa no Ensino Fundamental, com base na corrente sociolégica e
nas teorias do Circulo de Bakhtin, pretende desenvolver no educando o senso critico,
principalmente, por partir do trabalho com textos significativos, orais ou escritos,
oriundos de diferentes esferas sociais, bem como pertencentes a diferentes géneros
discursivos. Tais textos estardo presentes em situacdes de interagdo do aluno com a
lingua-alvo, propiciando conhecimento linguistico, discursivo, cultural e
sociopragmatico.

Nesse sentido, salientamos a importancia de se ensinar a Lingua Estrangeira,
no caso, a Lingua Inglesa, com a finalidade de oferecer ao nosso estudante subsidios
“para o enfrentamento com vistas a transformacao da realidade social, econémica e
politica de seu tempo” (PARANA, 2008, p.20).

E, ainda, justifica- se o ensino de Lingua Inglesa como oportunidade para
atribuir significados a fim de uma melhor compreensao da realidade a partir do

confronto com a cultura do outro.



Dessa forma, destacam- se como objetivos da disciplina de Lingua Inglesa,
espera-se que o aluno:

e use alingua em situacdes de comunicacao oral e escrita;

e vivencie, na aula de Lingua Estrangeira, formas de participacdo que lhe
possibilitem estabelecer relagdes entre a¢des individuais e coletivas;

e compreenda que os significados sdo sociais e historicamente construidos e,
portanto, passiveis de transformacao na prética social;

e tenha maior consciéncia sobre o papel das linguas na sociedade;

e reconheca e compreenda a diversidade linguistica e cultural, bem como seus
beneficios para o desenvolvimento cultural do pais.

Destaca- se que tais objetivos sdo suficientemente flexiveis para contemplar as
diferencas regionais, mas ainda assim especificos o bastante para apontar um norte
comum na selecao de contetdos especificos.

Entende- se que o ensino de Lingua Inglesa deve considerar as relacées que
podem ser estabelecidas entre a lingua estudada e a incluséo social, objetivando o
desenvolvimento da consciéncia do papel das linguas na sociedade e o

reconhecimento da diversidade cultural.

2 CONTEUDOS

Como Contetdo Estruturante da Lingua Inglesa o Discurso como Prética
Social.

E, como contetudos béasicos, em LEM, temos os géneros discursivos que
sempre partirdo de textos significativos e que atendam as especificidades de cada
ano, por meio das préticas discursivas: oralidade, escrita e leitura, bem como da
analise linguistica que perpassa as trés praticas anteriores. O quadro organizador do
Curriculo Priorizado do componente curricular de Lingua Inglesa é composto por:
Praticas de Linguagem, Objetos de Conhecimento, Conteudos, Conhecimentos
Prévios, Objetivos.

Acesse o link para o Quadro Organizador Curricular — Lingua Inglesa a partir
do Curriculo Priorizado.
https://docs.google.com/document/d/1N8zssZLkyQezf1fE1XcDWzD2bcvhemOKkSr7 -

i2EwSVo/edit?usp=sharing



https://docs.google.com/document/d/1N8zssZLkyQezf1fE1XcDWzD2bcvhemOkSr7-i2EwSVo/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1N8zssZLkyQezf1fE1XcDWzD2bcvhemOkSr7-i2EwSVo/edit?usp=sharing

Acesse o0 link para a Metodologia e Avaliacdo, arquivo editavel a partir do CREP:
https://docs.google.com/document/d/11uFjiLMYommYJdhAfySIYeOFKfOpuz6hlgoego

5xnvS0/edit?usp=sharing

Acesse o0 link para a Plataforma Inglés Parana:

https://efideu.b2clogin.com/efideu.onmicrosoft.com/B2C 1A TrustFrameworkBase/s

amlp/sso/assertionconsumer

Aliados ao ensino dos contetdos de Lingua Inglesa devem ser abordados os desafios
contemporaneos, sobretudo no tocante a superacéo dos preconceitos, da intolerancia
religiosa, racial, de género e idade, das questdes ambientais e Educacdo Ambiental,
presentes nas legisla¢cbes: Educacdo Ambiental (L.F. 9795/99, Dec. 4201/02); Historia
e Cultura Afro-Brasileira (10.639/03); Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena
(11.645/08) Instrucdo Estadual n°017/2006-SUED/SEED; Estabelece a politica de
protecdo ao idoso (n°® 17858/2013); Prevencdo ao Uso Indevido de Drogas
(11.343/06); ; Enfrentamento a Violéncia Contra a Crianca e ao Adolescente ( ECA)
(L.F. 11525/07 e L.F 8.096/1990); Direitos humanos — Institui o Programa a
Intimidacdo Sistemética (Bullyng)( L.F 13.185/ 2015)

3 METODOLOGIA

Mediante o propdésito de viabilizar um ensino de Lingua Inglesa que prepare o
aluno para a integracdo ou a reintegracdo na vida da comunidade, onde este seja o
sujeito, parte integrante e indissociavel do meio, faz- se necessario propor estratégias
metodoldgicas, atividades e recursos que respondam melhor as necessidades
individuais dos alunos com dificuldades de aprendizagem. Portanto, ha que se atender
as excecOes e aos alunos ofertar a flexibilizagdo curricular, cujo principio € o de
possibilitar o acesso a educacdo em casos especificos: estudantes da Educacédo
Especial, os atendidos pelo Servico de Apoio a Rede Escolarizacdo Hospitalar —
SAREH, estudantes afastados pelo Decreto Lei n°® 1044/69 (Dispde sobre o
tratamento excepcional para os alunos portadores das afecc¢des que indica) e pela Lei
n® 6202/75 (Atribui a estudante em estado de gestacdo o0 regime de exercicios

domiciliares instituido pelo Decreto-lei n® 1.044, de 1969, e da outras providéncias),


https://docs.google.com/document/d/11uFjLMYommYJdhAfySlYeOFKf0puz6hIqoeqo5xnvS0/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/11uFjLMYommYJdhAfySlYeOFKf0puz6hIqoeqo5xnvS0/edit?usp=sharing
https://efideu.b2clogin.com/efideu.onmicrosoft.com/B2C_1A_TrustFrameworkBase/samlp/sso/assertionconsumer
https://efideu.b2clogin.com/efideu.onmicrosoft.com/B2C_1A_TrustFrameworkBase/samlp/sso/assertionconsumer

0s estudantes em cumprimento de medidas socioeducativas, do programa de
Aceleracao de Estudos PAE- e outras situacdes.

A partir do Conteudo Estruturante Discurso como Pratica Social, serdo
trabalhadas questdes linguisticas, sociopragmaticas, culturais e discursivas, bem
como as praticas do uso da lingua: leitura, oralidade e escrita.

Propbe-se que, nas aulas de Lingua Inglesa, o professor aborde os varios
géneros textuais, em atividades diversificadas, analisando a fungdo do género
estudado, sua composi¢édo, a distribuicdo de informacdes, o grau de informacao
presente ali, a intertextualidade, os recursos coesivos, a coeréncia e, somente depois
de tudo isso, a gramatica em si. Sendo assim, 0 ensino deixa de priorizar a gramatica
para trabalhar com o texto sem, no entanto, abandona-la.

Cabe lembrar que disponibilizar textos aos alunos ndo é o bastante. E
necessario provocar uma reflexdo maior sobre o uso de cada um deles e considerar
0 contexto de uso e 0s seus interlocutores.

A aula de LEM deve ser um espaco em que se desenvolvam atividades
significativas, as quais explorem diferentes recursos e fontes, a fim de que o aluno
vincule o que é estudado com o que o cerca.

Espera-se que o professor crie estratégias para que os alunos percebam a
heterogeneidade da lingua. Nesse caso, pode- se dizer que um texto apresenta varias
possibilidades de leitura, que ndo traz em si um sentido pré-estabelecido pelo seu
autor. Traz, sim, uma demarcacao para os sentidos possiveis, restringida pelas suas
condi¢cBes de producédo e, por isso, constréi- se a cada leitura: quem faz a leitura do
texto € o sujeito; portanto, o texto ndo determina a sua interpretacao.

Ao interagir com textos diversos, o educando perceberd que as formas
linguisticas ndo sado sempre idénticas, ndo assumem sempre o mesmo significado,
mas sao flexiveis e variam conforme o contexto e a situacdo em que a pratica social
de uso da lingua ocorre.

Para que o aluno compreenda a palavra do outro, € preciso que se reconstrua
0 contexto sOcio-historico e os valores estilisticos e ideoldgicos que geraram o texto.
O maior objetivo da leitura é trazer um conhecimento de mundo que permita ao leitor
elaborar um novo modo de ver a realidade. Para que uma leitura em Lingua
Estrangeira se transforme realmente em uma situagcéo de interacéo, é fundamental
que o aluno seja subsidiado com conhecimentos linguisticos, sociopragmaticos,

culturais e discursivos.



As estratégias especificas da oralidade tém como objetivo expor os alunos a
textos orais, pertencentes aos diferentes discursos, lembrando que na abordagem
discursiva a oralidade € muito mais do que o uso funcional da lingua, é aprender a
expressar ideias em Lingua Estrangeira mesmo que com limitagdes. Com relagéo a
escrita, ndo se pode esquecer que ela deve ser vista como uma atividade
socioinstitucional, ou seja, significativa. E importante que o docente direcione as
atividades de producéo textual definindo em seu encaminhamento qual o objetivo da
producéo e para quem se escreve, em situacdes reais de uso.

Em funcédo da previsibilidade, homogeneidade, facilidade para planejar aulas,
acesso a textos, figuras, entre outros e pelo fato dos alunos poderem dispor de
material para estudos, consultas, exercicios, enfim, acompanhar melhor as atividades
o trabalho se dara por meio do livro didatico.

Porém, o professor utilizara de outros recursos didaticos e tecnologicos para a
realizacdo das atividades da pratica da leitura, da oralidade, da escrita: livros
paradidaticos, revistas, dicionarios, DVDs, CDs, TV multimidia, internet, cartazes,
desenhos, recortes, letras de musicas, copias de atividades diversas, entre outros.

4 AVALIACAO

A avaliagdo da aprendizagem em Lingua Estrangeira Moderna - Inglés esta
articulada aos fundamentos tedricos explicitados nas Diretrizes Curriculares da
disciplina e na LDB n. 9394/96. Ao propor reflexdes sobre as praticas avaliativas,
objetiva- se favorecer o processo de ensino e de aprendizagem, ou seja, hortear o
trabalho do professor, bem como propiciar que o aluno tenha uma dimensao do ponto
em que se encontra no percurso pedagoégico.

Conforme analisa Luckesi (1995, p. 166), a avaliacdo da aprendizagem
necessita, para cumprir o seu verdadeiro significado, assumir a funcdo de subsidiar a
construcéo da aprendizagem bem-sucedida. A avaliacdo da aprendizagem deve ser
compreendida como um conjunto de acdes organizadas com a finalidade de obter
informagdes sobre o que o aluno aprendeu, de que forma e quais as condicoes.
Nesse sentido, as avaliagfes serao: formal — acontece a cada instante da relacdo com
os estudantes por meio de diferentes instrumentos avaliativos; diagnéstica — verifica-
se como esta o processo de constru¢cdo do conhecimento, se a metodologia esta

dando resultado efetivos e a partir destas constatacbes toma-se decisbes e promove



mudancas em relacdo a continuidade do trabalho; continua — permite avaliar o grau
de aprendizagem do estudante ao longo do periodo, neste caso, bimestralmente, de
modo continuo e cumulativo do desempenho, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos; formativa — apos avaliar o processo como um todo,
realimenta- se o processo para sanar falhas e atingir objetivos propostos, sempre
priorizando o repensar sobre as acdes e nao o resultado; somativa — da uma visao
geral, de maneira concentrada, dos resultados obtidos no processo de ensino e
aprendizagem.

Sua aplicacdo informa quanto ao nivel de aprendizagem alcancada; visa a
atribuicdo de notas; fornece feedback ao aluno, de forma que os aspectos qualitativos
prevalecam sobre os quantitativos. Ao se adotar a perspectiva do trabalho com o texto
significativo, seja ele verbal ou ndo verbal, o processo avaliativo sera norteado,
principalmente, pela avaliagdo formativa, a qual se fundamenta nos processos de
aprendizagem, em seus aspectos cognitivos, afetivos e relacionais; partindo de
aprendizagens significativas e funcionais que se aplicam em diversos contextos e se
atualizam o quanto for preciso para que o0 estudante possa se apropriar do
conhecimento.

Sob esse enfoque, adota- se como principio fundamental que se devem avaliar
0 gque se ensina, encadeando a avaliacdo no processo de ensinoaprendizagem, ou
seja, parte- se da avaliacdo inicial, retomando sempre que necessario o processo de
aprendizagem, até que se chegue a avaliacdo final. Ao longo do processo, as
avaliacdes serdo constantes e deverdo abranger a escrita, a oralidade, a leitura e as
atividades extraclasses que serédo solicitadas como complementacao dos estudos de
sala de aula e de acordo com o Plano de Trabalho Docente.

A avaliacao devera estar articulada com a concepcao tedrico-metodoldgica da
disciplina e com os diferentes instrumentos avaliativos que podem ser pequenas
produgbes textuais (frases, didlogos, cartazes, panfletos, respostas
argumentativas...), interpretacao de textos, testes escritos, pesquisas com consulta

no dicionario, entre outros.

Os critérios de avaliagcdo séo:

LEITURA

e Realizacdo de leitura compreensiva do texto;



Localizag&o de informacdes explicitas e implicitas no texto;

Posicionamento argumentativo;

Ampliag&o do horizonte de expectativas;

Ampliacdo do léxico;

Percepcéo do ambiente no qual circula o género;

Identificacdo da ideia principal do texto;

Andlise das intenc¢des do autor;

Identificagéo do tema,;

Deducéo dos sentidos de palavras e /ou expressdes a partir do texto;
Compreenséo das diferencas decorridas do uso de palavras e/ ou expressdes

no sentido conotativo e denotativo.

ESCRITA

Expressao de ideias com clareza; « Elaboracéo de textos atendendo:

as situacdes de producao propostas (género, interlocutor, finalidade...);

a continuidade temética;

Diferenciacdo do texto de uso da linguagem formal e informal;

Uso de recursos textuais como: coesdo e coeréncia, informatividade,
intertextualidade, etc.;

Utilizacdo adequada de recursos linguisticas como: pontuacao, uso de funcao
do artigo, pronome, substantivo, etc.

Emprego de palavras e/ ou expressdes no sentido conotativo e denotativo, bem
como de expressdes que indicam ironia e humor, em conformidade com o

género proposto.

ORALIDADE

Utilizacao do discurso de acordo com a situagao de producéo (formal/ informal);
Apresentacgao de ideias com clareza,;

Compreenséao de argumentos no discurso do outro;

Exposicao objetiva de argumentos;

Organizacao da sequéncia da fala;

Andlise dos argumentos apresentados pelos alunos em suas apresentacdes

e/ou nos géneros orais trabalhados;



e Participacdo ativa em diédlogos, relatos, discussdes, quando necessario em
lingua materna;

e Analise de recursos da oralidade em cenas de desenhos, programas infanto
uvenis, filmes, etc.
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PROPOSTA CURRICULAR DE MATEMATICA — ENSINO FUNDAMENTAL

1. APRESENTACAO, JUSTIFICATIVA E DIREITOS DE APRENDIZAGEM

A Proposta Pedagogica Curricular — PPC para o ensino de matematica da
Escola Estadual Jorge Nacli - Ensino Fundamental — anos finais, do Nucleo Regional
de Educacao de Assis Chateaubriand, foi elaborada pelo grupo de professores de
matematica desta escola.

A Matematica € uma das cinco areas do conhecimento que compdem a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC e, como as demais, expressa sua intencdo na
formacao integral dos estudantes do Ensino Fundamental — anos iniciais e finais. Os
diferentes campos que compdem a Matemética relnem um conjunto de ideias
fundamentais e importantes para o desenvolvimento do pensamento matematico dos
estudantes, devendo, nas salas de aula, se converter em objetos de conhecimento.

O conhecimento matemético € necessario para todos os estudantes da
Educacdo Bésica, seja pela grande aplicacdo na sociedade contemporanea, seja
pelas suas potencialidades na formacdo de cidaddos criticos, cientes de suas
responsabilidades sociais (BRASIL, 2017). Neste aspecto, é importante que, ao
adquirir conhecimentos matematicos, o estudante possa modificar-se e contribuir na
transformacao da realidade social, cultural, econdbmica e politica de seu tempo, de
forma ética e consciente. Assim, a Matemética assume, também, uma funcéo social.

Em Matematica, procurou-se minimizar a fragmentacéo dos conhecimentos e a
ruptura na transi¢cao do Ensino Fundamental — anos iniciais e finais, sendo proposto
para cada ano, um conjunto progressivo de conhecimentos matematicos
historicamente construidos, de forma a que o estudante tenha um percurso continuo
de aprendizagem e possa, ao final do Ensino Fundamental, ter seu direito de
aprendizagem garantido.

No processo de ampliagdo e desdobramento das habilidades propostas na
BNCC, que denominamos de Objetivos de Aprendizagem no Referencial Curricular
do Paran&: Principios, Direitos e Orientacbes — Matemética, levaram-se em
consideracao alguns aspectos:

e Se 0s objetivos de aprendizagem originam-se dos objetos de conhecimento;
e se 0s conhecimentos matematicos historicamente construidos estédo

contemplados nos objetivos de aprendizagem,;



e e 0s objetivos de aprendizagem expressam de forma clara os conhecimentos
matematicos que o estudante tem direito em aprender ao final de cada etapa
de ensino.

Ao ater-se nesses aspectos, preocupou-se em nao torna-lo um documento
fechado, permitindo-se, dessa forma, que as especificidades e as caracteristicas local
e regional de cada escola e do Estado do Paran& sejam contempladas, assim como
as diferentes modalidades de ensino (Educacdo Regular, Educacdo Especial,
Educacao de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena,
Educacdo Escolar Quilombola, Educacdo a Distancia), atendendo, assim, as
orientagBes das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Béasica (BRASIL,
2013). O Referencial Curricular do Parand € um documento orientador para a (re)
elaboracdo democratica, envolvendo toda comunidade escolar, das propostas
pedagdgicas curriculares das escolas, assim, as caracteristicas e especificidades de
cada escola deveréo ser contempladas.

Importante mencionar que, no desenvolvimento dos conhecimentos
matematicos historicamente construidos, as legislacdes obrigatérias nacionais e
estaduais que tratam de temas contemporaneos devem ser contempladas, tendo
como principio o respeito e valorizacdo das diferencas. Tais questbes podem ser
abordadas no ensino da Matemética de forma contextual e articulada. Nessa
perspectiva, os diferentes contextos, as mdltiplas relacdes interdisciplinares,
manifestadas, muitas vezes, em problematizacdes, permitem trazer aspectos,
consideracdes, reflexdes que tratam de uma determinada legislacéo e sua relevancia
na formacdao integral do estudante, reforcando, também, o papel social da Matematica.

Outro aspecto importante considerado foi a articulagdo com as competéncias
gerais e as competéncias especificas de Matematica para o Ensino Fundamental da
BNCC, entendidas nesse documento como Direitos Gerais de Aprendizagem e
Direitos Especificos de Matematica para o Ensino Fundamental, respectivamente.

Os estudantes do Ensino Fundamental — anos iniciais, em geral, para
desenvolver, sistematizar e consolidar os conhecimentos matematicos precisam fazer
uso de recursos didaticos pedagogicos; negociar significados; sistematizar conceitos
por meio dos dialogos que estabelecem no espaco de comunicacdo. O processo de
sistematizacdo percorre algumas etapas que considera a manipulagdo, a
experimentacédo, o registro espontaneo, seja ele pictorico e/ou simbdlico e por fim, a

linguagem matematica estabelecida convencionalmente.



Os processos mentais basicos como classificar, seriar, sequenciar, incluir,
conservar, corresponder e comparar sao essenciais para o desenvolvimento do
letramento matematico e por isso, sdo contemplados nos objetivos de aprendizagem
para Educacao Infantil com continuidade e aprofundamento no Ensino Fundamental
—anos iniciais e finais. O letramento matematico refere-se a “capacidade de raciocinar,
representar, comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o
estabelecimento de conjecturas, a formulacéo e a resolucao de problemas, utilizando
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas” (BRASIL, 2017, p. 264).

E também o letramento matemaético que assegura aos estudantes, em toda
etapa de escolarizacdo, reconhecer que 0s conhecimentos matematicos sao
fundamentais para a compreensao e atuacdo no mundo e perceber o carater de jogo
intelectual da Matematica, como aspecto que favorece o desenvolvimento do
raciocinio logico e critico, estimula a investigacao, a criatividade, as descobertas, a
imaginacao e a intuicdo, tornando-se, assim, um processo prazeroso (BRASIL, 17).
Tais processos podem ser potencializados com o uso de materiais didaticos,
atividades ludicas (literatura, brincadeiras, jogos didaticos, outros) e recursos
tecnoldgicos, incluindo os digitais.

No Ensino Fundamental — anos finais, a expectativa € a de que o estudante
amplie e aprofunde os conhecimentos matematicos tratados nos anos anteriores. A
partir das experiéncias e dos conhecimentos mateméticos vivenciados, o estudante,
nessa etapa de ensino, deve, por exemplo: apreender os significados dos objetos
matematicos; comunicar em linguagem matematica com o uso da linguagem
simbdlica; sistematizar e formalizar conhecimentos matematicos; desenvolver a
capacidade de abstrair o contexto, apreendendo relacdes e significados, para aplica-
los em outros contextos; elaborar ideias mais complexas e argumentacdes
matematicas mais sofisticadas; compreender, analisar e avaliar as ideias e reelaborar
problemas quando necessario.

Como fundamentacao teorico-metodoldgica, assume-se, nesse documento, a
Educacao Matematica como uma area de pesquisa que possibilita ao professor balizar
suas praticas educativas em uma acdo que leva em consideragdo, além dos
conhecimentos matematicos, 0s aspectos cognitivos, as questdes sociais, culturais,
econdmicas, politicas, entre outras. As tendéncias metodoldgicas dessa area — por
exemplo, a resolugéo de problemas, a modelagem matematica, a etnomatematica, a

histéria da matematica, a investigacdo matemética, as midias tecnologicas, entre



outras —, sdo estratégias que permitem desenvolver os conhecimentos matematicos.
Tais estratégias permitem um trabalho interdisciplinar, contextual e articulado entre os
diversos conhecimentos da prépria Matematica, assim como a comunicacao entre 0s
conhecimentos e saberes das diferentes disciplinas. A Matemética e a Educacao
Matematica, vistas como praticas sociais, pressupfe que o ponto de partida para
abordar os conteudos matematicos devem ser os conhecimentos e experiéncias que
cada estudante possui, devendo esses, serem aprofundados, sistematizados,
ampliados e generalizados em salas de aula, cabendo ao professor o importante papel
de mediar tais processos, adaptando-os, sem exclui-los, para atender as diversas
especificidades de cada estudante e escola.

Para desenvolver o conhecimento matematico, é essencial que o professor faca
0 uso de variadas estratégias de ensino e de recursos didaticos, incluindo aqueles que
mais atendem aos objetivos propostos para cada ano escolar. Tal diversidade
possibilita ao estudante, diferentes formas de elaboracéo de conceitos oportunizando
o desenvolvimento da autonomia, adotando, assim, uma postura interessada e
comprometida com a sua aprendizagem e com o conhecimento matematico.

As variadas estratégias para o ensino da Matematica devem possibilitar ao
estudante: a capacidade de investigacdo, leitura, interpretacdo, comunicacao,
comparacao, analise, sintese e generalizacéo; o desenvolvimento de hipéteses e de
estratégias de solucdo, de verificacdo, de argumentacdo e de representacdes
(manipulaveis, textuais, graficas, geométricas, pictoricas entre outros). A partir de
problematizacdo proposta, o estudante deve, no seu processo de resolucéao,
compreender o conhecimento matematico envolvido e ndo apenas aprender a aplicar
um algoritmo ou uma regra e, assim, permitir a transferéncia e a intervengdo na
realidade.

Tao importante quanto a fundamentacéo teodrica, a utilizacdo de diferentes
estratégias metodolbgicas e recursos didaticos € o modo como se concebe e se
pratica a avaliagdo. Durante o processo de desenvolvimento dos conhecimentos, o
professor deve acompanhar, monitorar, intervir e avaliar os estudantes considerando
0S equivocos cometidos por eles como parte essencial da sistematizacéo e apreensao
dos conhecimentos matematicos. O que se denomina “equivocos” ou “erros” também
podem servir como uma estratégia didatica, por fornecer indicativos para (re) planejar
acOes pedagogicas. No entanto, se distanciar dos conhecimentos e dos objetivos ao

gue o estudante tem o direito de aprender ao final de cada etapa de ensino.



O “erro” quando devidamente problematizado contribui para a superagcédo de

dificuldades e amplia possibilidades de aprendizagem efetiva.

2 ORGANIZADOR CURRICULAR

A organizacdo dos contetudos especificos a serem trabalhados deve atender a
realidade da escola, ou seja, na elaboracdo do Plano de Trabalho Docente — PTD,
duas orientacdes sdo fundamentais: os principios orientadores desta PPC e a selecéo
de conteldos escolares que sejam relevantes para a formacao e a cultura dos povos,
destacando que independentemente do local em que esteja inserido o estudante, este
tem direito de acesso a todos 0s conhecimentos historicamente produzidos e
organizados no curriculo como conteudos escolares, diferenciando-os no seu
tratamento em sala de aula, tendo como ponto de partida a realidade, os contextos e
os encaminhamentos metodoldgicos.

https://docs.google.com/document/d/1And-

z3nHa71u00XDKw8TYOGIHIUOXP x8dWI2NovMmag/edit?usp=sharing

3 ESTRATEGIAS DE ENSINO

A organizacédo da Proposta Pedagogica Curricular - PPC de matematica deve
refletir o modo de conceber, de fazer e de ensinar os conteddos matematicos
escolares. Portanto, a metodologia de ensino € entendida como as formas de
abordagem dos conteudos a partir de como é concebida a proposta curricular.

Essa proposta curricular de matematica esta sistematizada em contetdos
estruturantes, contetdos basicos e contetdos especificos. Essas sdo as bases que
orientam o processo de ensino e aprendizagem da matematica. O desdobramento dos
conteudos estruturantes e basicos em conteudo especificos se pde pela necessidade
didatica de fazer o ensino da matematica, porém mantém a articulacdo entre ambos
pelas relagbes e interdependéncias conceituais dos mesmos, decorrentes do
processo de construcdo do conhecimento enquanto ciéncia e como processo de
ensino e aprendizagem.

As relacdes de interdependéncia ndo se limitam a disciplina de matematica.
Trata-se do reconhecimento de que os conhecimentos ndo se explicam e justificam-

se isoladamente, mas se inserem numa realidade maior e complexa. Assim, ndo se


https://docs.google.com/document/d/1And-z3nHa71u00XDKw8Ty0GiHIuOXP_x8dWl2NovMmg/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1And-z3nHa71u00XDKw8Ty0GiHIuOXP_x8dWl2NovMmg/edit?usp=sharing

trata apenas de perceber a abrangéncia e as relacdes intrinsecas com outros
conhecimentos, mas de reconhecer a necessidade de superacdo de praticas que se
caracterizam pela fragmentacao. Portanto, a interdisciplinaridade e a contextualizagéo
sdo consideradas também principios pedagdgicos que orientam o trabalho em sala de
aula.

Outros aspectos importantes para o processo de ensino e aprendizagem da
matemética e que devem ser considerados em qualquer que seja a opgao
metodoldgica séo: a problematizacdo, a pesquisa e a leitura. A problematizacdo como
atitude e forma de o professor mobilizar o estudante a pensar, passar a ter
necessidade de conhecer, sentir-se incomodado por problemas que néo tinha ainda
pensado. A leitura como condi¢céo inseparavel da necessidade de o sujeito interpretar
as situacbes da vida e do contexto em que estd inserido, ndo sendo possivel
interpretar o mundo sem leitura de toda a natureza. A partir dessas consideracoes,
elegem-se algumas das tendéncias metodolégicas em educacdo matematica que
orientam a pratica docente para o ensino de matematica:

Resolucéo de Problemas enquanto proposta metodoldgica aponta que resolver
problemas possibilita ao estudante aplicar conhecimentos adquiridos em novas
situacbes, pensar em estratégias diferenciadas para a sua resolucdo, tecer
argumentos, fazer analise das ideias matematicas envolvidas.

Essa proposta metodoldgica supera a resolucéo de exercicios como pratica que
utiliza mecanismo de repeticdo. A resolucdo de problemas pode ser viabilizada por
meio de situacdes-problema a partir da pratica social dos estudantes; problemas-
desafio do proprio contexto da matematica que envolve ideias e conceitos
matematicos.

Destaca-se que a resolucdo de problema, para essa proposta pedagdégica
curricular, é considerada como a principal forma de introducdo de um contetdo ou
de um bloco de conteidos mateméticos, tendo como ponto de partida situacdes-
problema que envolva a pratica social e seus desafios, sua problematica, sua
perspectiva interdisciplinar, condicdes necessarias para tornar esse conteudo mais
significativo e relevante para a formacéo dos estudantes. Ou seja, o desenvolvimento
do conteudo tratado nesta perspectiva pode garantir aos estudantes 0 acesso aos
conhecimentos matematicos historicamente produzidos, ao mesmo tempo em que
pode dinamizar o processo ensino e aprendizagem da matematica.

Modelagem Matematica enquanto proposta metodolégica propbe a



problematizacdo de situacfes do cotidiano e, a partir destas, organiza-se as
informacgdes, levanta-se hipotese para resolucdo, sistematizando um modelo
matemético que dé conta de responder e propiciar a andlise da questdo envolvida e
uma possivel proposta de solugéo para a situagao.

A modelagem matematica possibilita a pratica do ensino da matematica mais
significativa a partir do momento que considera as necessidades e expectativas dos
estudantes, a0 mesmo tempo em que oportuniza 0 acesso ao conhecimento
matematico sistematizado.

A etnomatematica tem o papel de reconhecer e registrar questdes de
relevancia social que produzem conhecimento matematico. Esta tendéncia leva em
consideracao que nao existe um unico saber, mas varios saberes distintos e nenhum
menos importante que o outro. As manifestacdes matematicas sao percebidas por
meio de diferentes teorias e praticas, das mais diversas areas, que emergem dos
ambientes culturais.

A etnomatematica busca uma organizacdo da sociedade que permita o
exercicio da critica e a andlise da realidade. Sendo assim, é preciso que se priorize
um ensino que valorize a histdria dos estudantes através do reconhecimento e
respeito de suas raizes culturais. D’Ambradsio (2005, p. 42) afirma que “reconhecer e
respeitar as raizes de um individuo nao significa ignorar e rejeitar as raizes do outro,
mas num processo de sintese reforgar suas proprias raizes”.

O seu enfoque devera relacionar-se a uma questao maior, como o0 ambiente do
individuo e as relacbes de producdo e trabalho, assim como se vincular a
manifestacdes culturais, tais como: arte e religido, considerando a especificidade dos
sujeitos das escolas do campo, bem como sua cultura que é relevante para a
etnomatemética na orientacéo do trabalho em sala de aula em escolas do campo.

Histéria da matematica possibilita 0o ensino da matematica a partir do
reconhecimento de que o conhecimento € construido historicamente e da sua
relevancia para a humanidade, vinculado as descobertas aos fatos sociais e politicos,
as circunstancias historicas e as correntes filoséficas que determinam o pensamento
que influencia no avanco cientifico de cada época, possibilitando o levantamento e a
discusséo das razfes para a aceitacao de certos fatos, raciocinios e procedimentos.
Para Miguel e Miorim (2004, apud PARANA, 2008, p. 66), “[...] a histdria deve ser o fio
condutor que direciona as explicacdes dadas aos porqués da Matematica, bem como,

para a promog¢do do ensino e da aprendizagem da Matematica escolar baseado na



compreensao e na significacao”.

Assim, a histéria da matematica pode ser considerada o préprio contexto da
matemética para se ensinar matematica, como ponto de partida para desencadear
atividades interessantes em sala de aula e para levar o estudante a perceber que a
matematica ndo surge como um passe de magica, mas se desenvolve por meio de
necessidades humanas.

Midias e Tecnologias enquanto proposta metodoldgica, considera, 0 uso de
midias tem suscitado novas questfes, sejam elas em relacdo ao curriculo, a
experimentacdo matematica, as possibilidades do surgimento de novos conceitos e
de novas teorias matematicas (BORBA, 1999 apud PARANA, 2008).

Atividades realizadas com o uso do lapis e do papel, ou mesmo o quadro e o
giz como a construcdo de graficos, por exemplo, com o0 uso dos computadores,
ampliam-se as possibilidades de observacao e investigacéao, visto que algumas etapas
formais de construcdo sdo sintetizadas (D'AMBROSIO e BARROS, 1988 apud
PARANA, 2008).

Os recursos tecnoldgicos, sejam eles o software, a televisdo, as calculadoras,
os aplicativos da Internet, entre outros, tém favorecido as experimentacfes
matematicas, potencializando formas de resolucdo de problemas. Aplicativos de
modelagem e simulacdo tém auxiliado estudantes e professores a visualizarem,
generalizarem e representarem o fazer matemético de uma maneira passivel de
manipulagéo, pois permitem construgdo, interagdo, trabalho colaborativo, processos
de descoberta de forma dinAmica e o confronto entre a teoria e a pratica.

A plataforma Khan Academy consiste em promover o aprendizado por dominio,
isto é, um estudante precisa dominar totalmente um conceito antes de iniciar outro
mais avancgado. As atividades visam fortalecer a base de conhecimento dos
estudantes e apoiar a recuperacao da aprendizagem nos casos de eventuais lacunas
observadas ao longo do processo escolar.

O curso desta ferramenta € dividido por trimestre e aulas, e em cada aula estéo
incluidos os videos, artigos, exercicios, testes e desafios que verificam o nivel de
compreensao dos estudantes e mostram quanto o seu aluno realmente aprendeu nos
temas abordados.

De acordo com o Referencial Curricular do Parana, outro potencial pedagoégico
das ferramentas tecnolOgicas € abordar atividades matematicas com 0S recursos

tecnolégicos que enfatizam um aspecto fundamental na proposta pedagdgica da



disciplina: a experimentacdo. De posse dos recursos tecnoldgicos, os estudantes
conseguem desenvolver argumentos e conjecturas relacionadas as atividades com as
guais se envolvem, sendo as conjecturas resultado dessa experimentacao (BORBA e
PENTEADO, 2001 apud PARANA, 2008).

As tecnologias devem ser concebidas também como meio que alavanca o
desenvolvimento cientifico. Portanto, 0 ensino e a aprendizagem da matematica
podem ser beneficiados por possibilitar o desenvolvimento de diferentes
pensamentos, de agilizar os processos no entendimento de conceitos e conteudos
matematicos.

Jogos utilizados no ensino da matematica, especialmente nos anos finais do
ensino fundamental, porque ainda os estudantes se encontram na condicdo de
aprender por meio de brincadeiras, podem ser realizados contemplando a brincadeira
como forma prazerosa de aprender matematica. O jogo resguarda essa caracteristica,
além de proporcionar ao estudante a proposicdo de estratégias, levantamento de
hipoteses e conjecturas como aspectos fundamentais para o desenvolvimento do
pensamento cientifico e matemético.

Dos diversos tipos de jogos, 0s jogos de regras, por seu carater coletivo,
proporcionam o trabalho pedagdgico em que os estudantes enfrentam desafios, que
planejem acdes, aprendam a pensar e agir com estratégia, loégica e critério levando-
0os a tomada de decisdo, testem seus limites, solucionem problemas, respeitem
regras. Além disso, levam os estudantes a aprenderem a conviver com o coletivo,
respeitando o outro, desenvolvendo o senso de responsabilidade e de respeito com a
perspectiva do outro e de atitude de iniciativa e autoconfianga, aprendem a questionar
e corrigir, analisarem e compararem pontos de vistas desenvolvem a imaginacao, a
memodria, a aten¢do, a curiosidade, a concentracdo, o raciocinio e o interesse.

Na perspectiva do ensino da matematica, os jogos devem ser planejados
segundo um objetivo de aprendizagem, uma intencionalidade, levando a construcao
de um dado conceito matematico e ao desenvolvimento de atitudes e comportamentos
propicios a aprendizagem. E necessario garantir que o jogo ndo se esvazie na
brincadeira, mas seja usado como ferramenta do ensino que supere o aprender
mecanico, repetitivo, mas um aprender significativo.

Tais propostas metodoldgicas, assim como 0s conteudos estruturantes e
especificos, articulam-se entre si de modo que, por exemplo, uma situacao-problema

pode ter uma conotagdo etnomatemética quando considera e respeita diferentes



formas e modelos para resolver uma questao que envolve conhecimento matematico,
pode considerar a modelagem como orientacdo para trabalhar essa situacéo-
problema que partiu do interesse e necessidade dos estudantes, mas requer trabalhar
com um contetdo ndo planejado previamente; pode considerar a histéria da
matematica para discutir como o conceito envolvido foi desenvolvido e o porqué; as
midias e tecnologias podem potencializar pesquisas sobre o assunto tratado, bem
como dispor de software que auxilie a resolver o problema, ampliando as
possibilidades para discusses, analises, deducdes e conclusodes.

Assim sendo, o encaminhamento metodologico do trabalho docente com cada
contetdo ou bloco de conteldos depende da concepcado do professor do que seja
matemdtica, ensino e aprendizagem, de que estudante se quer formar, do
conhecimento das diferentes propostas metodolégicas e da articulacdo entre elas
como principais dimensdes do processo ensino e aprendizagem da matematica.

Em relagdo as atividades extraescolares, a denominada “tarefa para casa’,
para esta PPC de matematica, se reconhece que essas atividades tém um historico,
para os estudantes, como uma forma de punicdo por ndo terem aprendido o0s
contetudos em sala de aula ou, como proposta didatica, de atividade de reforco e
memorizacdo. Porém, para os professores de matematica, entende-se que essas
atividades sao concebidas como atividade mental de reflexdo e revisdo de conceitos
e procedimentos aprendidos em sala de aula, como uma atividade que propicia a
autonomia de estudo, a atitude de pesquisa, de persisténcia e autodeterminacao.
Pedagogicamente, as atividades extraescolares, para a disciplina de matemaética,
devem ser propostas de modo que nao sejam dificeis suficientes que impossibilitem
ou desestimulem o estudante a desenvolvé-las, mas ndo podem ser facilitadas de
modo que automatizam e representem apenas atividades de reforco ou memorizacao.
Essas precisam ter a caracteristica de desafio e de pesquisa, coerente com seus
objetivos: desenvolver no estudante a autonomia de estudos e a atitude de reflexédo,
revisdo de conceitos e conteudos. Também necessitam ser equilibradas em termos
de quantidade suficiente para que seja possivel ao professor corrigi-las nas aulas
subsequentes aos das atividades. Além dessas justificativas, ao retomar o contetdo
a cada aula por meio das atividades extracurriculares € uma forma de resgate dos
conhecimentos prévios dos estudantes de aulas anteriores ou anos anteriores.

Conforme o documento da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017),



Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em
suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos
curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas
contemporéneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora. Entre esses
temas, destacam-se: direitos da crianga e do adolescente (Lei n°
8.069/1990), educacédo para o transito (Lei n° 9.503/1997), educacéo
ambiental (Lei n°® 9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e
Resolucdo CNE/CP n° 2/2012), educacao alimentar e nutricional (Lei n°
11.947/2009), processo de envelhecimento, respeito e valorizacédo do idoso
(Lei n°® 10.741/2003), educacdo em direitos humanos (Decreto n°
7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolucdo CNE/CP n° 1/2012),
educacdo das relagfes étnico-raciais e ensino de histéria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena (Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer
CNE/CP n° 3/2004 e Resolugao CNE/CP n° 1/2004), bem como saulde, vida
familiar e social, educac¢éo para o consumo, educacao financeira e fiscal,
trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n°
11/2010 e Resolu¢éo CNE/CEB n° 7/2010). Na BNCC, essas tematicas sao
contempladas em habilidades dos componentes curriculares, cabendo aos
sistemas de ensino e escolas, de acordo com suas especificidades, trata-
las de forma contextualizada. (BRASIL, 2017, p. 19-20).

Entende-se, portanto, que todas essas especificidades, bem como as
orientacdes e adaptacdes curriculares cabiveis as diferentes modalidades de ensino
da Educacao Basica, tais como a Educacdo do Campo, da Educacdo Escolar
Indigena, Educacéo Profissional, Educacédo de Jovens e Adultos, Educacao Especial
e Educacéo Escolar Quilombola, deverdo fazer parte dos documentos orientadores
das redes a fim de que, durante o processo de revisao e reorganizacéo dos curriculos,
os estudantes tenham seus direitos e necessidades especificas atendidos. Dessa
forma, a escola estara vinculando seu cotidiano, seu curriculo, sua pratica escolar com
aquilo que é préprio de cada modalidade, respeitando as bases culturais e 0 modo de
vida dos sujeitos.

O principio que estabelece a educacdo como inclusiva esta pautado no direito
a educacdo para todos, ou seja, numa educacdo que se traduz pelo combate a
desigualdade, a excluséo, que se consolida no acesso, permanéncia e aprendizagem
com participacéo de todos os estudantes.

A educacdo inclusiva se consolida quando ha o compromisso em eliminar todas
as formas de exclusédo e marginalizagcdo, as disparidades e desigualdades
biopsicossociais, constituindo-se 0s ambientes e tempos pedagogicamente
organizados para atender as especificidades dos estudantes. A disponibilizacéo de
profissionais e professores especializados e qualificados, associada aos recursos
didatico-metodolégicos voltados para a aquisicdo de conhecimentos e para o0

desenvolvimento da criatividade, sao fatores essenciais para a educacéo inclusiva.



Diante do exposto, a escola precisa promover estratégias para 0 acesso ao
curriculo, métodos diversificados e acdes pedagodgicas efetivas, considerando as
diferencas entre o0s sujeitos e as especificidades que essas diferencas impdem,
enfatizando a premissa de que todos os estudantes tém direito a educacdo de

gualidade, inclusiva e equitativa, em todos os niveis e modalidades educacionais.

4 PLANO DE TRANSICAO

Diante dos direitos de aprendizagem dispostos no texto da Base Nacional
Comum Curricular, fica explicito que todos os estudantes devem ter as mesmas
oportunidades de aprendizagem. Desde a instituicdo de uma etapa do ensino que
agrupou duas organizacbes pedagodgicas diferentes no ensino fundamental
obrigatério, sem definir a necessaria metodologia articulada das questbes
pedagdgicas caracteristicas dessa transi¢cao, permaneceu a fragilidade na adequacéao
metodoldgica, na integracdo curricular, na correspondente formacéo de professores,
no reconhecimento das diferentes culturas escolares, na integracao entre as redes de
ensino de modo a articular as informacgdes sobre o desenvolvimento e aprendizagem
dos estudantes, na atencéo a transi¢do da infancia para a adolescéncia, entre outras
articulacdes.

Nesse cenario, a essencial tarefa organizadora e unificadora do curriculo por
meio da Base Nacional Comum Curricular, como potencial articulador do ensino
fundamental, no se realiza por si s6. E necessario ponderar o indispenséavel trabalho
conjunto de professores, sujeitos que atribuem vitalidade ao curriculo e que atuam nas
duas fases dessa etapa, de forma que os esforcos por conhecer a organizagao
curricular nos anos iniciais e finais, bem como o estabelecimento de estratégias de
atuacao nessa transicdo tenham inicio nos primeiros anos e continuem ocorrendo do
6° ano em diante.

Ou seja, se faz necessaria uma atencéo especial na reflexdo e viabilizagéo de
praticas pedagogicas que integrem os envolvidos no processo, tendo como elemento
indutor uma politica educacional articuladora entre as etapas e fases: da creche para
pré-escola, da pré-escola para os anos iniciais do ensino fundamental, dos anos
iniciais do ensino fundamental para os anos finais e destes para o0 novo ensino médio.
Esse esforco de ampliacdo das oportunidades de sucesso do estudante pode

possibilitar efetivamente o desenvolvimento integral do estudante.



5 AVALIACAO

A avaliagéo deve ser vista como parte integrante e deve acontecer ao longo de
todo o processo de ensino e aprendizagem. Deve estar ancorado em
encaminhamentos metodologicos que abram espaco para a interpretacdo e
discussdo, que considerem a relacdo do estudante com o contetdo trabalhado, o
significado desse contetudo e a compreensao alcancada por ele.

A avaliacdo deve ocorrer numa variedade de situacbes em sala de aula,
permitindo ao professor acompanhar a constru¢cao do conhecimento matematico pelo
estudante, deve fornecer informagbes sobre o desenvolvimento e o avango na
aquisicdo dos conhecimentos matematicos, verificar se o estudante consegue, de
forma adequada, representar esses conceitos reconhecendo seus significados e
relacdo com outros conteudos.

Assim, se a avaliagdo perpassa por todo 0 processo de ensino e aprendizagem,
entdo € concebida como continua, diagndstica e cumulativa e, nesse processo
avaliativo, deverdo ser observadas a producdo escrita e a expressdao oral na
apresentacdo de argumentos demonstrativos, na formulacdo do pensamento
matematico, na relacéo que estabelece com outros conteudos e na compreensao dos
conceitos, mostrando sua significancia.

Considera-se ainda que no processo ensino e aprendizagem, o erro deve ser
visto pelo professor como indicativo do nivel de compreensao do estudante, e que
este seja considerado como um momento de retomada do conceito envolvido, em
estratégias didaticas e metodoldgicas que propiciem ao estudante avancar na
compreensao. Portanto, o erro faz parte do processo de constru¢cao do conhecimento
matematico pelo estudante e representa a oportunidade para o professor estar
realizando a avaliagdo diagndstica.

O alcance dessas funcdes da avaliacéo perpassa pelo estabelecimento claro e
objetivo de critérios de avaliacdo, ou seja, os critérios devem estar vinculados
claramente aos objetivos e encaminhamentos como parametros para saber o que de
mais importante o estudante aprendeu, que nivel de compreensao tem dos contetidos
e conceitos ensinados. Por isso, a avaliacdo tem que ser um processo continuo que
dé ao professor pistas do nivel de entendimento do estudante, possibilitando a

retomada de conteudos, conceitos e, novamente, investigando o avan¢o na



aprendizagem. Assim, a funcéo da avaliacdo é oportunizar ao estudante aprender e
ao professor refletir sobre o alcance dos objetivos do seu trabalho.

No processo avaliativo, € necessério que o professor faga uso de diversos
instrumentos avaliativos como a observagdo sistematica para diagnosticar as
dificuldades dos estudantes e criar oportunidades diversificadas para que possam
expressar seu conhecimento. Tais oportunidades devem incluir manifestacao escrita,
oral e de demonstragéao, inclusive por meio de ferramentas e equipamentos, tais como:
materiais manipulaveis, computador e calculadora.

Alguns critérios devem orientar as atividades avaliativas propostas pelo
professor. Essas praticas devem possibilitar ao professor verificar se o estudante:

e comunica-se matematicamente, oral ou por escrito;

e compreende, por meio da leitura, o problema matematico;

e elabora um plano que possibilite a solucéo do problema;

e encontra meios diversos para a resolu¢do de um problema matemaético;

e realiza o retrospecto da solug¢do de um problema.

Dessa forma, no processo pedagdgico, o estudante deve ser estimulado a:

e partir de situacdes-problema internas ou externas a matematica,

e pesquisar acerca de conhecimentos que possam auxiliar na solugdo dos
problemas;

e elaborar conjecturas, fazer afirmacdes sobre elas e testa-las;

e perseverar na busca de solucbes, mesmo diante de dificuldades.

e sistematizar o conhecimento construido a partir da solucdo encontrada,
generalizando, abstraindo e desvinculando-o de todas as condicdes
particulares;

e socializar os resultados obtidos, utilizando, para isso, uma linguagem
adequada;

e argumentar a favor ou contra os resultados. (PARANA, 2008, p. 70).

O professor deve considerar as nog¢des que o estudante traz, decorrentes da
sua vivéncia, de modo a relaciona-las com os novos conhecimentos abordados nas
aulas de matematica. Assim, sera possivel que as praticas avaliativas finalmente
superem a pedagogia do exame para se basearem numa pedagogia do ensino e da
aprendizagem.

Em relagcdo & recuperacdo de estudos, "[..] é um dos aspectos da



aprendizagem no seu desenvolvimento continuo, pela qual o aluno, com
aproveitamento insuficiente, dispde de condicdes que lhe possibilitem a apreenséao de
contetdos basicos”. (PARANA, 1999, p. 3).

Na recuperagdo de estudos, a partir das dificuldades diagnosticadas no
processo avaliativo, o professor deve orientar o estudante para que ele compreenda
seu processo de aprendizagem, reconheca o que nao sabe e identifique os meios que
Ihe possibilitem sanar suas dificuldades. Ao professor cabe também redimensionar o
conteudo da avaliacéo, verificando o que é significativo e o que o estudante deixou de
aprender para intervir apos todo e qualquer momento da avaliacdo por meio de

diferentes critérios e instrumentos avaliativos.
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PROPOSTA CURRICULAR DE PENSAMENTO COMPUTACIONAL - ENSINO
FUNDAMENTAL

Introducéo

Com a implementacdo do REFERENCIAL CURRICULAR DO PARANA:
PRINCIPIOS, DIREITOS E ORIENTACOES, aprovado no dia 22 de novembro de
2018 pela Deliberagdo CEE n° 03/2018, as redes de ensino deram continuidade ao
processo educativo com uma nova abordagem pedagodgica, com foco nos direitos de
aprendizagem, reiterando a necessidade da oferta de uma formacao integral dos
estudantes em suas dimensdes: académica, social e profissional. Este processo €
constantemente repensado no sentido de atender as demandas da comunidade
escolar e da sociedade contemporanea.

E fundamental apontarmos que o desenvolvimento de competéncias e
habilidades devem ser compreendidas como “mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 13). Nesse

contexto, podemos afirmar que essa estrutura pedagdgica visa:

formacdo e o desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visfes reducionistas que privilegiam
ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva. Significa,
ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do
adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de
aprendizagem — e promover uma educacdo voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades (BRASIL, 2018, p. 14).

Esse olhar integral para a formacéo do sujeito envolve, de forma direta, as
Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicagédo (TDIC) que s&o utilizadas na
sociedade atual. Mais evidente, quando na BNCC sdo descritas competéncias
diretamente voltada para o uso desses recursos, tal como a Competéncia de Cultural
Digital. Nesse contexto, percebemos que trata-se de trabalhar os conhecimentos
relacionados as TDIC no cotidiano, sob a perspectiva dos quatro pilares da educacao:

saber ser, saber conhecer, saber fazer, saber conviver. Torna-se relevante inserir



estes conhecimentos de forma significativa no processo educativo, ao contrario da
utilizacdo apenas na posi¢cao de usuario, objetiva-se que este saber ocupe um lugar

reflexivo entre os conhecimentos escolares.

Objetivos

e Apoiar os jovens no processo de aprendizagem do uso das TDIC e sua
aplicabilidade na resolucéo de problemas do cotidiano.

e Auxiliar os estudantes no processo de reflexdo critica e uso ético das TDIC.

e Desenvolver habilidades e competéncias para a criagao de tecnologias digitais
como sites, projetos artisticos e literarios digitais, jogos e aplicativos, por meio
de linguagens de programacéo, marcacéo e estilizacao.

Justificativa

A partir da BNCC, a formacao integral do sujeito perpassa a concepg¢ao do
desenvolvimento de competéncias que abrangem dez aspectos da vida, estando a
cultura digital elencada dentre esses aspectos. A cultura digital relaciona-se a
compreensao, a utilizacao e a criacdo de TDIC a partir de uma perspectiva progressiva
da aprendizagem. Sob essa Otica, destaca-se que o conjunto de habilidades que
norteiam esse processo ndo sao desenvolvidas de modo pontual, mas ao longo de
todo processo educacional. Isso resulta no entendimento de que uma competéncia
ndo é desenvolvida apenas com atividades pontuais, mas sim, com um conjunto
sistematico de estratégias pedagdgicas que visam um determinado fim.

Compreendendo esses elementos, destacamos que o Referencial Curricular do
Parand, demonstra essa transversalidade ao inserir as TDIC na pratica de todas as
areas do conhecimento. Entretanto, considera-se de fundamental importancia a oferta
de uma unidade curricular que verse sobre as TDIC no 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental, visando familiarizar o estudante com os principios de utilizacdo dessas

tecnologias ao longo das etapas de ensino.

Possibilidade de Encaminhamento Metodoldgicos



O Pensamento Computacional pode ser entendido como o processo de
resolver problemas por meio de processos de decomposicdo, reconhecimento de
padrdes, abstracdes e desenvolvimento de algoritmos. Apoiando-se nos conceitos
fundamentais da Computacdo e na utilizacdo de sintaxes logicas usadas nas
linguagens de programacéao visa desenvolver “a capacidade de pensar de forma
criativa, com pensamento estruturado e capaz de trabalhar em colaboragao”
(BRACKMANN, 2017) com as outras areas do saber.

Trata-se da nomenclatura que vem sendo cada vez mais explorada para
expressar o conjunto de habilidades desenvolvidas por meio da criacao, inclusive, de
programas computacionais, a fim de “organizar o pensamento para identificar formas
mais eficientes de resolver problemas” (MARQUES, 2019, p.25) da vida cotidiana.
Com a finalidade de desenvolver o Pensamento Computacional, os professores terdo
o papel de facilitar o processo de aprendizagem dos estudantes, orientando e
estimulando a troca de experiéncias entre pares, por meio de grupos e criacées
colaborativas. Para uma formacéo integral, € importante que as atividades e préticas
levem os estudantes a desenvolverem sua autonomia e protagonismo por meio da
interacdo com o mundo contemporaneo, através do desenvolvimento de sites e
algoritmos, de acordo com seus interesses e realidade.

Assim, 0 uso de metodologias ativas baseada em projetos deve ser um dos
principais encaminhamentos metodolégicos para desenvolver o0 pensamento
computacional em uma abordagem critica com os estudantes. Os projetos podem ser
oriundos dos materiais didaticos ou sugeridos pelos professores. Para isso, a
utilizacdo de computadores/notebooks para pbr em pratica os conhecimentos
adquiridos deve acontecer sempre que possivel, para que o estudante desenvolva as
habilidades de maneira ativa. E recomendavel também que os desafios e projetos
propostos pelos professores estejam de acordo com o contexto, faixa etaria e acesso
aos recursos tecnoldégicos.

Outro encaminhamento metodologico essencial para o desenvolvimento da
criticidade dos estudantes é incentivar que analisem frequentemente seus préprios
algoritmos e cddigos, assim como de colegas e de outros programadores, pois assim
poderéo reconhecer melhorias a partir de novos conhecimentos e maneiras diferentes
de resolver problemas similares. Do mesmo modo, também é importante buscar
metodologias que encoraje os estudantes a discutirem sobre suas praticas no mundo

digital, suas possibilidades, habitos profissionais e pessoais com uso da tecnologia.



Isso pode ser facilitado por meio de rodas de conversas, perguntas
motivadoras, leituras, estudos e simulacdes dirigidas por meio de tutoriais, roteiros e
videos.

Os conteudos trabalhados envolvem duas grandes dimensdes: a da Cultura
Digital e do Pensamento Computacional. Em conjunto, permitem uma formacao
tedrico-critica acerca do uso das TDIC. Nesse contexto, a pratica de pesquisar sobre
as tecnologias e contetdo é ndo s6 bem-vinda, como também primordial para a
consolidagdo do Pensamento Computacional sendo uma préatica muito comum entre

programadores.

Acesse o link para o Quadro Organizador Curricular — Pensamento Computacional

a partir do Curriculo Priorizado. https://docs.google.com/document/d/1lpWFuvRDieO-
TVKKKpCrGA6nNdhKVGIk/edit?usp=drive link&ouid=100815365508620943872&rtp

of=true&sd=true

Acesse o link para a Plataforma Alura: https://cursos.alura.com.br/loginForm

Avaliacao

A avaliacdo consiste em uma acdo ampla e complexa que envolve todos o0s
atores que fazem parte do processo de ensino aprendizagem das instituicbes de
ensino. Esse processo exige intensa reflexdo e planejamento para o alcance dos
objetivos. A avaliacdo do desenvolvimento dos estudantes e a verificacdo do
rendimento escolar da-se em caréater formativo e deve considerar o desenvolvimento
curricular progressivo, de modo a consolidar a articulagcédo entre as etapas de ensino,
desde a Educacao Infantil até o final do Ensino Médio. Assim como, a avaliacdo
intenciona a compreensao do saber enquanto valor sdcio histérico, desenvolvido ao
longo do tempo, com conhecimentos e metodologias que propiciem uma postura
critica frente as mudancas desafiadoras da contemporaneidade, que visa a incentivar
0 protagonismo e a autonomia do estudante. Nesse sentido, o desempenho escolar é
entendido como a verificagdo da capacidade para mobilizar conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores, de forma que estes possam ser articulados e
integrados. Observa-se que conteudos, metodologias e avaliacdo se utilizam dos

mesmos elementos didaticos (recursos, técnicas, instrumentos, entre outros) voltados


https://docs.google.com/document/d/1lpWFuvRDieO-TVKKkpCrGA6nNdhKVGlk/edit?usp=drive_link&ouid=100815365508620943872&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1lpWFuvRDieO-TVKKkpCrGA6nNdhKVGlk/edit?usp=drive_link&ouid=100815365508620943872&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1lpWFuvRDieO-TVKKkpCrGA6nNdhKVGlk/edit?usp=drive_link&ouid=100815365508620943872&rtpof=true&sd=true
https://cursos.alura.com.br/loginForm

para o desenvolvimento das competéncias e habilidades. Isso implica na coeréncia
entre 0 que e como se ensina e aprende, e a concepcao de avaliagdo adotada, bem
como na ideia de continuidade do processo avaliativo. Assim, as metodologias, as
formas de avaliagdo processual e formativa serdao organizadas nas instituicdes de
ensino, por meio de atividades tedricas e praticas, provas orais e escritas,
apresentacoes, projetos digitais e atividades on-line, entre outras. Destaca-se, entre
as opcOes de avaliagcédo, os resultados e processos na elaboracdo de projetos e
algoritmos, na qual é possivel reconhecer de maneira concreta o que o aluno
aprendeu a criar e analisar em Pensamento Computacional. Para avaliacdo de
projetos, sugere-se a criacdo de rubricas que facilitem a objetividade da leitura do
professor ao longo do que foi trabalhado e desenvolvido. As rubricas podem ser
criadas antecipadamente pelo professor ou de comum acordo com 0s estudantes.

Sugestdo de Recursos Didaticos

Os recursos didaticos devem favorecer os processos de troca de saberes, de
experiéncias, sentimentos e vivéncias, fomentando, assim, a construcéo colaborativa
de conhecimento e a resolucao coletiva de problemas. Precisam ser coerentes com
0s encaminhamentos metodolégicos, cujo propdsito é promover um espaco para que
0 estudante atue como protagonista do processo de aprendizagem. Assim, para
realizacdo dessas atividades, sugere-se como possibilidades de recursos:

e Laboratério de Informética, ambientes virtuais de aprendizagem e aplicativos
digitais;

e Recursos audiovisuais: videos, audios, musicas;

e Projetores;

e Cartolinas, papel sulfite e canetinhas;

e Flip chart;

e Computadores, tablets e celulares, sempre que possivel.
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